1.Возникновение и разв-е д.пед-ки. Проблемы совр. пед науки о восп-и и обуч-и д-ов.
Сл. "пед-ка" возникло в античные времена и за прошедшие тысячелетия зазвучало на разных языках, заняв прочное место в общеупотребительной лексике. Им пользуются не только спец-ты, но и люди, далекие от пед. профессии. За ним закрепилось 2 значения:
1) пед-ка - область практ. де ят-ти, искусство, ремесло; 2) пед-ка - область науч. знания, наука.
 В 1 знач-и сл. "пед-ка" стало употр-ся знач. раньше, чем во 2. Пед-ка как наука возникла много веков спустя. Поэтому пед-ка - сравнительно молодая отрасль знания среди таких древн. наук, как, например, фил-я, медицина, гео метрия, астрономия. В историю пед-ки вошли две восп. си стемы, сложившиеся в античные времена (У1-1У вв. до н.э.) в Древней Греции: спартанская и афинская. Новор-х осматривали старейшины, слабых и уродливых Д. кидали в пропасть, а крепких отдавали кормилице. Кормилицы были первыми проф-ми восп-ми в Греции. 
В демокр. Афинах сложилась иная система восп-я, направленная на разв-е ума, нр.х кач-в, тела. Д. обучали чтению, письму, счету, игре на муз. инструментах (кифаре, лире). Пед-ка как самост-ая отрасль теорет. знания стала оформляться в XVII в. , т.к. появилась острая потр-ть в науке, призванной улучшить существовавшую пед-ю практику, расширить границы и возможности восп-я и образ-я. 
История науки - это история людей и история идей. Становление науч.пед-ки связано с именем Яна Амоса Коменского (1592-1670). С науч. трудов Я.А. Коменского начинается бур ный период разв-я классич. пед-ой тео рии. Значение трудов Коменского: 1.Выдвижение идеи природосообразности восп-я; 2.Обосновал значение ознак-я с окр. миром и использование наглядных методов восп-я; 3. Предлагал исп-ть в восп-и опыт Д. и возрастные особ-ти "от простого - к сложному"
Ж.Ж.Руссо(18в.) Развивал идею "природосообразности. "Теория своб. Восп-я"-отрицал значимость пед.воздействий. Иоганн Песталоцци: "час рожд-я р-ка есть 1 час его обуч-я", проводил опытную работу, предлагал создать при школах "детские классы"Ф. Фребель организовал новый тип учреждения -детский сад. Выдвинул положение о важной восп. роли игры. Впервые начал разрабатывать спец. пособия и дид.материал для восп-образ. работы с дошк-ми (дары). Роберт Оуэн впервые выдвинул идею о необходимости придать восп-ю нерелигиозный, светский хар-р. Монтессори особое место уделяла сенс. культуре. Создала комплекс дид. мат-ов для упр-я органов чувств.
 Достойный вклад в создание класс. пед-ки сделали наши соотечественники: В.Г. Белинский, А.И. Герцен, Н.Г. Чернышевский, Н. А. Добролюбов, Л.Н. Толстой, Н.И. Пирогов. Мировую славу русской пе дагогике принес К.Д. Ушинский (1824-1871). Он создал стройную психолого-пед-ю концепцию разв-я личности и на ее основе - теорию восп-я и обу ч-я.
Итак, возникновение и разв-е пед-ки как науки связано с практ. потр-ю общества в изуче нии и обобщении истор. опыта подготовки но вых поколений к участию в производстве матер. и духовных ценностей. Совр.пед-ка - это осо бая область науки о восп-и чел-ка на всех возр. этапах его разв-я. Пед-ка, как и всякая др. наука, оперирует сво ими понятиями: восп-е, обуч-е, образ-е, пед. деят-ть, пед. процесс. 
Восп-е-это целенапр.специально организов. процесс форм-я личности в соответствиями с потр-ми общ-ва. Обуч-е - это спец. орган-й процесс взаимодей-я пед-га (взр-го, кот. выполняет функции обуч-го) и уч-ся (уч-ов, студ-ов, восп-ов д/с и др.), направленный на ов ладение опр. суммой знаний, умений, навыков, действий, привычек пов-я
Образ-е ( из закона РФ "Об образовании"
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 -целенапр.процесс восп-я и обуч-я в интересах чел-ка, общ-ва и гос-ва.
Совр. дошк. пед-ка изучает, во-первых, процесс восп-я и обуч-я, его цели, задачи, сод-е, формы орг-ции, методы, приемы, во-вторых, влияние этого процесса на разв-е р-ка, форм-е его личности. Д.П. несет на себе и прикладную функцию- занимается разработкой новых, более соверш. программ и методов восп-я и обуч-я. Д.П. теснейшим образом связана с треб-ми совр. общ-ва в области образ-я подр. поколения. На основе науч.прогноза создаются новые концепции восп-я, разрабатываются стандарты образ-я; изучаются теор. основы и технологии восп-я Д. в условиях семьи и ДОУ, исследуются особ-ти образ-го процесса в ДОУ разных видов.
Демократизация общ-й жизни в нашей стране поставила пед-ку перед необходимостью изучить теор. основы построения пед.процеса на гуманистических началах, с ориентацией на общечел-ие ценности. Как сделать разв-е р-ка главным смыслом пед. процесса? На каких теор.положениях строить личностно-ориентированную модель образ-я, начиная с д. в.? Эти проблемы сегодня- важнейшие для общей и возрастной пед-к. 

3. Личность р-ка как объект иссл-я и субъект восп-я.
Объект - предмет (явление), на кот. направлена какая- либо деят-ть.
Субъект - индивид или группа как источник познания и преобразования дейст-ти; носитель акт-ти, осущ-ий изменения в др. людях и в себе самом, как в другом. 
В Конвенции 1989 года о правах ребенка ч.1.ст.1. говорится о том, что р-ом явл-ся чел-е сущ-во до достижения 18- летнего в., если по закону, применимому к данному р-ку, он не достигает соверш-я ранее.
  В гуманитарной пед-ке р-ка рассматривают с позиции субъекта - носитель предметно- практической акт-ти. Субъект р-ка проявляется в его жизнедеятельности, общении, самосознании. Учитывая, что р-ок на протяжении д-го периода нуждается в пед. воздействии, поддержке, внимании. 
Мн. иссл-ли рассматривают р-ка с позиции субъектности как социальной ценности личности, которую необходимо форм-ть в процессе пед - го взаимодействия, воздействия (Лобаева).
Хризман "Мальчики и девочки - 2 разных мира" (особенности поведения девочек и мальчиков)
Девочки: чаще проявляют эмпатию (сочувствие другим);Большая гибкость при адаптации к новым условиям;Выше сопротивляемость стрессов.ситуациям;Быстрее реагируют на мимику, жесты, позу.
Мальчики: более возбудимы, раздражит.,нетерпеливы ;быстро снимают эмоц.напряженность; Вместо переживаний легко переключаются на продуктивную дея-ть; Быстрее реагируют на речевые замечания.

В пед. словаре "СУБЪЕКТ" рассматривается как носитель предметно-практической активности и познании.
Общие пед.условия разв-я субъектности р-ка:
1.форм-е уверенности в своих возможностях;
2.разв-е полож. самоизучения (фиксация успеха);
3.создание полож. заинтересованного отношения к играм и занятиям;
4.корректировка неблагопр. форм разв-я р-ка;
5.организация предметно-развивающей среды;
6.создание доверия к взр-м, проявление стремления совершать независимые поступки (возрастает роль самосознания). 
В работе Бабуновой выд-ся пед. условия в разв-и субьектности как в мл. так и в ср. д. в.
На этапе ран. возр. р-ок выступает как объект. Задача в мл. в. - создавать условия для становления базисных хар-тик личности, кот. способствуют проявлению акт-ти Д.
Пед.условия разв-я ст. дошк-ка - стимулирование субъектности р-ка;
построение взаимодейств. на основе сотрудничества; понимание, признание и принятие р-ка как полноправного партнера; задействование технологий проектирования как активно-поисковой деят-ти в условиях выбора. Бабунова Т. М. и Пастюк О.В. в кач-ве пед. условий разв-я субъектности р-ка мл. в. выделяют:
- форм-е уверенности р-ка в своих возможностях и способностях
- форм-е равноправных, партнерских взаимоот-й Д. не только др. с другом, но и со взр-ми.
- разв-е полож. самоизучения (фиксация успеха, ситуация успеха, преодоление трудностей).
- создание положительно - заинтересованных отношений к играм и зан-ям св-ов.
- кор-ка проблем в пов-и дошк-ов (застенчивость, агрессивность, замкнутость, тревожность)
- орг-ция предметно - развивающей среды не только группы, но и всего ДОУ.
- форм-е довер. взаимоотношений со взр-ми (сотрудники ДОУ, род-ли).
   Турченко. Бабунова - необходимо в дошк. возр. форм-ть субъектность на взаимодействии, взаимопонимании. Она может быть сформ-на, если взр-й понимает и принимает р-ка как партнера, таким, какой он есть. Объект дош. пед -ки - р-ок со своим миром, культурой, разв-ем. 
Субьектность р-ка - его собств. акт-ть - форм-ся под влиянием биол., соц. факторов и технологий грамотной пед. деят-ти взр-го.
Бережное отношение к р-ку - главный принцип отношения к р-ку, как к субъекту. Признание самобытности, самоценности дошк-го периода, уважение достоинства и свободы каждого р-ка позволяет пед-гу выстраивать новые отношения из субъектно-объектной деят-ти, к субъектно-субъектной.

4. Особ-ти разв-я и восп-я Д. р. в. Теор. обоснование необходимости восп-я Д. с первых месяцев жизни. 
Наука о р-ке и его внутр. разв-и сегодня накопила достаточно богатый опыт. Р-ок еще в утробе матери может слышать звуки, поэтому очень важно, чтобы это был спокойный и ласковый голос матери, вызывающие полож. эмоции, не возмущающая, а успокаивающая музыка. 
 Но вот малыш появился на свет. И сразу вступают в действие все системы его жизнеобеспечения и в первую очередь дыхание (раньше плод получал кислород из крови матери) теперь же он ест все сам. После рождения у р-ка постепенно разв-ся все структуры орг-ма чел-ка. У р-ка вес гол. мозга в 4р. меньше чем вес мозга у взр-го, а вот кол-во клеток одинаково. Но они еще не развиты. Чел-ое дитя самое беспомощное из всех детенышей на Земле. И поэтому без помощи взр-го не может обходиться долго. Р-ок резко реагирует на сильные раздражители, звук, свет.
 В первой гр. раннего возр. восп-ся Д. от 2мес. до 1г. Д. р. в. хар-ся слабостью, беспомощностью, ранимостью. Вместе с тем это возраст самых высоких темпов роста и разв-я. Поэтому, чтобы обеспечить полноц. разв-е, необходимо охранять и укреплять здоровье Д., заботиться о правильной орг-ции их жизни, о создании условий, способств. эмоц.-полож-му состоянию каждого р-ка. Сод-е, ср-ва, методы восп-я и обуч-я обусловлены процессом разв-я Д., их возрастом. Так, задачи и сод-е, ср-ва и методы восп. работы с Д. р. в. разраб-ся с учетом большой ранимости и беспомощности малышей, полной неприспособленности их к сам-ой жизни.
 В р. в. Д. овладевают разнообр. движ-ми: ползание, лазанье, подтягивание, ходьба и т. д.
Своевр-ть и послед-ть появления отд. видов движ-й зависят от инд. особ-й Д. и системы восп-я. Так, благодаря полноц. питанию, хорошему уходу, частому общению и научению Д. начинают ходить сам-но гораздо раньше, чем при отсутствии этих условий. С первых дней во время бодрствования над кроваткой следует вешать простые игрушки, вызывая зрит.сосредоточение. Общение с взр-м очень много значит для младенца. На 1г.ж. закладываются основы речи. Сначала отд. звуки, к концу 1г.ж. осмысленно произносит первые слова мама, папа. Взр-й помогает разв-ю речи малыша, большое значение в разв-и имеет общение со взр-м. Именно от взр-го р-ок узнает об окр. его предметах. Большое значение в р. в. имеет сенс. разв-е (разл. ощущения и восприятия - зрительные, слуховые, вкусовые), соверш-ие ощущений, представлений основы умств. разв-я. В р. в. форм-ся основные способы дей-й с предметами, игр. деят-ть, элементарные формы изобр., конструкт. деят-ти. Знание возрастных и инд. особ-й необходимо для своевр. и всестороннего разв-я Д., для комплексного восп-я, начиная с р. в.. В этом возрасте режим дня -основа правильного разв-я и восп-я р-ка Система восп-я Д. р. в. составляет неотъемлемую часть общей восп.- образ. подготовки подр. поколения.


5.Особ-ти разв-я, восп-я и обуч-я Д. 2 года жизни в условиях ДОУ.
2 г.ж. хар-ся тремя основными приобретениями: Д. начинают ходить, говорить, действовать с предметами.
В этот период заметно снижается темп физ.разв-я (за 2 год масса тела на 2,5-3кг, рост на10-12см.) У малыша 20 мол. зубов. Соверш-ся нервная система -повышение работосп-ти ( акт. бодрств. в 1 полугодии 3-3,5ч.,во 2 -4,5-5ч.) Различие в режиме дня(1-1,6 м.- два дневных сна, после 1,6м.-1 сон). Повышенная двигат. акт-ть и интерес к окр. увеличивают длит-ть засыпания.
С появлением 20 мол. зубов разнообразится пища. Неосторожный перевод на новый вид пищи и новые способы кормления могут отразиться на аппетите. Большое кол-во предметов одежды и неумение сам-но одеваться часто приводят к капризам. Навыки сам-ти (Аксарина,Печора) важно форм-ть своевременно, опираясь на интерес к новизне (если упустить время-привыкнет, что за него все делает взр-й, новизна пропадет).
В этом воз-те постепенно соверш-ся ходьба, возникает бег, разв-ся лазание, метание. Учатся ходить по гимн.доске, перешагивать, проползать в обруч, бросать вдаль мячи и т.д.(Губерт,Уварова,Голубева,Лайзане)
Задача взр-го -создать условия для двиг. акт-ти Д., сочетать двиг. акт-ть со спокойной деят-ю. Двиг. акт-ти способствует правильное оборудование групп. комнат (достаточно места, диванчики, горка с лесенкой и скатом, предметы для перелезания и влезания, крупные игрушки, машины). Ограничение движ-й может нанести вред как физ.так и псих. разв-ю. Подв.игры и упр- я имитаци. хар-ра на прогулке и в самост. деят-ти. Обучение основным движ-ям на спец. зан-ях с гимн. пособиями.(2 раза в нед).
Взр-е должны помогать вступать в контакт со св-ми (ситуация "чистого общения", "контакт взглядов" . Выполняя одинаковые действия взр-е помогают перейти от эмоц. общения к деловому.(Лисина)
В разв-и речи набл-ся диспропорция в темпах разв-я понимания и акт. речи.(Петрова,Гербова, Лямина) На 2 г.ж. форм-ся спос-ть обобщения (одинаковые игрушки, отличающиеся по цвету, форме, величине, материалу). В процессе общения нужно обозначать словом все то, что заинтересовало малыша, доступное пониманию. Разв-е собств. речи происходит медленно. К 1,6м активный словарь-20-30 слов. Речь автономна (ав-ав, би-би). С появлением собств. речи расширяются возможности общения, что способствует обогащению словаря. Р-ок овладевает акт. речью в процессе делового общения со взр-м. Не следует удовлетворять просьбу, выраженную жестом, мимикой. Предметная деят-ть (Фрадкина, Новоселова).Осваивает способы действия с пр-ми: разв-ся глазомер, координация движений, обогащается сенсорный опыт. Разв-ся мышление и речь. В процессе действия с дид. игрушками-сосредоточенное внимание, самостоят-ть, осваивают послед-ть движений. В самост. деят-ти большое место занимают предм. действия с игрушками близкими и понятными р-ку(образы людей, животн., предметы обихода).Элемент. действии с одним предметом повторяет многократно. 2полугодие 2 г.ж.хар-ся разв-ем сюжетно-отобразительной игры: появляются отд. элементы сюжета. Эволюция игр. действий Д. 2и3 г.ж.протекает так: действия с реал. предметами, предметами-заместителями и, наконец, действия с мнимыми предметами. 


6. Научные основы теории физ.восп-я Д. д.в. Содержание и задачи Ф.В. Д. д.в.
Теория Ф.В. и разв-я связана с комплексом науч. дисциплин (дош.пед., психология, физиолог.,анатомия и др.) 
Методологической основой явл-ся положение отеч. и заруб. спец-ов в области философии, психологии, биологии, физиологии о взаимосвязи и взаимозависимости разв-я двиг. ф-ций и психикиД., жизненно важной роли двиг. акт-ти как основы жизнеобеспечения его организма. Вопросам Ф.В. уделяли большое внимание Коменский, Локк, Руссо. Русский хирург Пирогов впервые говорит о необходимости применении в школах научно-обоснованной системы Ф.В. Важную роль в развитии Ф.В. сыграли многочисленные НИИ и Центры по дош. восп-ю (Запорожец, Осокина, Вавилова, Рунова). Аркин -основные закон-ти ВНД, режим дня. Кинеман доказывала, что в физ. упр-х разв-ся подвижность нервных процессов.
Ф.В. -пед. процесс, направленный на создание условий, способ-их достижению хор. здоровья, физ. разв-я Д. Естественно-научные основы базируются на учении Сеченова, Пирогова. Положение о трояком единстве организма: Единство физ-го и псих-го Единство всех систем орг-ма Единство орг-ма с окр.средой.
В Типовом положении о ДОУ (95) задача охраны и укрепления здоровья Д. стоит первоочередной, т.к. эта проблема очень актуальна! БольшинствоД. имеет неблагопр. картину здоровья. "Гиподинамия" -р-ок испытывает двиг. дефицит.
Разработано множество парциальных программ "Я и мое здоровье" - Тарасова (валеолог.программа); "Восп-е здорового р-ка" - Маханева (триада здоровья: режим, закаливание, движения)
Задачи Ф.В. делятся на 3 группы:
Оздоровительные имеют жизнеобеспечивающий смыл.
Ср-ва реализации: гигиен.факторы, полноц. питание, оздоров. силы природы, режим, физ.упр-я.
Условия для реш.задач: знание особ-й функц-я дет. орг-ма; профес. грамотный подход к оборудованию матер. среды; внимательный выбор программ; постоянство и систематичность.
Воспитательные направлены на разв-е кач-в лич-ти и потребности в физ.совершенстве.
Ср-ва реализ. любой вид деят-ти; игры; худ.ср-ва.
Восп.задачи предполагают восп-е ловкости, смелости, силы воли, товарищества (Осокина, Вавилова, Степаненкова)
Образовательные связаны с форм-ем у Д. осознанного отношения к своему здоровью.
Ср-ва реализ. образец взр-го; собственная деят-ть Д; худ.ср-ва.
Формы работы учебная работа на зан-ях и в повс. жизни; дет. эксперим-е; беседа с Д; рассм-е картин и иллюст-й.
В сод-е работы входит форм-е у Д. представлений о Б.Ж.(Программа Стеркиной, Князевой ОБЖ) 
Сод-е Ф.В. составляет та часть соц.-истор. опыта, кот. включает ЗУН ,обеспечивающие сохранение и укрепление здоровья чел-ка, а также двиг. кул-ру.
В дош.пед. выделяются группы КГН: навыки еды; н.ухода за своим телом; н.соблюдения порядка в помещен., уход за одеждой.
Определены также физ.упр-я: основные движ-я, ОРУ, построения, перестроения; спорт. упр-я. Указаны и подв. игры, прогулки. Средства Ф.В. (Аркин, Чулицкая, Аксарина)
Гигиен.факторы; Естеств.силы природы; Физ.упр-я.


7.Средства Ф.В. Д.д.в. 
-гимнастика и спорт,игры, сан. нормы, прир. силы (солнце,вода,воздух), гигиен. факторы (режим, питание, одежда). 
Цель Ф.В. -форм-е у д-ов привычки ЗОЖ. Аркин, Чулицкая, Быкова, Щелованов, Аксарина. В системе Ф.В. работа осущ-ся при помощи разнообр. средств: гигиен. факторов (правильный режим, рац. питание, гигиен.обстановка, форм-е КГН); естест. сил природы (для закал-я и укрепления орг-зма); физ. упр-й.
Режим это рац-е, четкое чередование бодрствования, сна, пи тания, разл.видов деят-ти, повторяющихся ежедневно в опр. послед-ти. Рац. режим строится на основе: 1) оптим. соотношения бодр-я и сна, во время кот. происходит перераспределение функций между участками коры гол. мозга, переработка полученной инф-ции; 2) соотношения ум. и физ. нагрузок, учета ритма пищеварения.
При сост-ии режима необходимо учитывать: возр. особ-ти Д.; инд.особ-ти; время года, климат. условия. 
Питание. Важным компонентом полноц. Ф.В. Д. явл-ся рац- но организованное питание. Питание -один из основных источ ников процесса обмена веществ без которого невозможна жизнь. Питание имеет особо важное значение, так как оно обеспечивает норм. рост и разв-е всех тканей. К КГН относятся навыки по соблюдению чистоты тела, кул-ой еды, поддержания поряд ка в окр. обстановке и кул-ых взаимоотношений Д. др. с другом и со взр-ми. КГН и привычки имеют выражен ную соц. направленность, так как Д. приучаются вы полнять установл. в общ-ве правила, соотв-ие нормам пов-я. Форм-е КГН осущ-ся д/с в тесном контакте с семьей. 
Закаливание. Одним из средств Ф.В. явл-ся использ-е прир. факто ров воды, воздуха, солнца для закаливания дет. орга низма. Под закаливанием принято понимать восп-е наибольшей устойчивости, приспособляемости орг-зма к различным физ. воздействиям, кот.поступают из окр.среды. 
Исп-е отд. средств закал-я повышает общую спос-ть орг-зма реагировать на любые неблагопр. раздражители. Поэтому р-ок, кот. закаливают воздухом, скорее приспособится к обливанию, к воздействию гигиены, солн. лучей, чем тот, кот. совсем не закален. Прекращение закал. процедур довольно быстро (прим. через 2 недели) приводит к утрате защитных свойств орг-зма.
Закаливание дет. организма один из важных профил. факторов (Е. Г. Леви-Гориневская, В. П. Спирина, Н. М. Аксарина, 3. С. Уварова и др). Треб-я к орг-ции работы с Д: систем-ть, постеп-ть, учет инд. особ-й.
Физ. упр-я это спец. движения, а также сложные виды двиг. деят-ти, направленные на решение задач Ф.В. В восп-и р-ка физ. упр-я занимают боль шое место. Физ. упр-я оказывают многогранное физиол-е воздействие на орг-зм. Под влиянием физ. упр-й улучшаются основные свойства нервной системы (ее сила, подвижность, уравновешенность). 
 Физ. упр-я в разной форме вкл-ся в утр. гимнастику, физк. и муз.-двиг-е за н-я, особенно их много в разнообр. подв. играх.
В восп-и Д. р. в. применяется массаж один из видов пассивной гимнастики. Массаж восполняет недостаток двиг. ф-ции, по этому он особенно важен для грудных детей. Он также обусловливает изменения в работе всех органов и систем. Под влиянием массажа улучшается состав крови, регулирующая ф-ция нервной системы, а также условия питания кожи и мышц, повышается теплоотдача. Массаж ускоряет ток крови и лимфы, благодаря чему ткани скорее освобождаются от продуктов распада, сним-ся утомление мышц. 


36.Формы взаимосвязи д/с и семьи в восп-ии Д. 
На основе закона РФ "Об образовании" (ст.18 п. 1) "Род-ли - первые пед-ги" специфика д. восп-я - род-ли - пример для подражания. Перед д/ с стоят важные задачи по работе с семьёй, в основе взаимод-я совр. ДОУ и семьи стоит сотрудничество. Взаимод-е осущ-ся в 2 направлениях. Инициатором выступает пед-г ДОУ.
1. ДОУ и семья - единое пространство дет. разв-я. Род-ль должен знать программу.
2. ДОУ как центр по форм-ю соц - культ. среды для р-ка. Д/ с превращается в социо-культ-й центр, становится открытой системой, куда приходят бабушки, род-ли и включаются в работу. Задачи: пед. просвещение род-й (вопросы и охраны жизни, укрепление здоровья, адаптация, закал-е, режим дня, гигиена и рац. питание).
Изучение семьи, ее восп. возможности.
Вовлекать род-й в образ. работу ДОУ.
Основные задачи намечаются в год. плане.
Этапы работы с семьёй:
Диагностический
- изучение семьи, ведение альбомов, посещение семьи, анкеты, инд.беседы с род-ми
Консультационный
- повышение правовой и психолого -
пед. культуры в 4 направлениях: Физ-е,
Соц. - личностное, Познав - речевое,
Худ - эстетическое.
- создание условий для довер. отношений (заочная форма работы (библиотека, листы памятки, аудио и видеотека,
информ. стенды, 
Контрольно- оценочный.
- изучается эффект-ть работы с род-ми (книга отзывов, благод. письма, экспресс- диагностика.) 
Чтобы решать задачи используются разл. формы работы. 
1. ИНД-Е (посещение семьи р-ка, беседы, консультации спец-ов, анкет-е.)
 2. КОЛ-Е (день откр. дверей, беседы, консультации спец-ов, род.собрания общие и групповые, род. конференции (основная цель- обмен опытом сем. восп-я), устные журналы .


37 Функции семьи, ее восп-й потенциал. Особенности сем. восп-я
Роль семьи в общ-ве несравнима по своей силе ни с какими др. соц. институтами, так как именно в семье форм-ся и разв-ся личность чел-ка, происходит овладение им соц.ролями, необходимыми для безболезненной адаптации р-ка в общ-ве. Семья выступает как первый восп. институт, связь с кот. чел-к подтает на протяжении всей своей жизни. Именно в семье заклад-ся основы нр-ти чел-ка, форм-ся нормы пов-я, раскрываются внутр. мир и инд. кач-ва личности. Семья способствует не только форм-ю личности, но и самоутверждению чел-ка, стимулирует его соц-ю, творческую акт-ть, раскрывает инд-ть. Статистика свид-ет, что переход к рыночной системе хозяйствования весьма болезненно отразился на состоянии семьи как соц. института. Демографы фиксируют катастроф. падение рождаемости, социологи отмечают рост числа асоциальных семей и предсказывают снижение жизненного уровня, падение нр. устоев сем. восп-я.
Во все века семья испытывала потр-ть получать поддержку в восп-и своих Д. История свид-т, что когда люди жили большими семьями, то необх. знания и навыки сем. жизни передавались от поколения к поколению естественно и буднично. В совр. индустр. общ-ве, когда сем. связи между поколениями нарушены, передача необх. знаний о форм-и семьи и восп-и Д. становится одной из важных забот общ-ва.
Совр. ситуация, в кот. оказалось наше общ-во, потребовала поиска новой модели общ-го восп-я личности в открытой соц. среде, кот. осуществляют сегодня не только род-ли, но и их помощники соц. пед-г, восп-ли, уч-ля, общ-ть.
Сущ-ет неск. определений семьи. Во-первых, семья- основанная на браке и (или) кровном pодстве малая соц. группа, члены кот. объединены совместным проживанием и ведением дом. хоз-ва, эмоц. связью и взаимными обязанностями по отношению друг к другу.
Во-вторых, семьей наз-ся соц.институт, хар-ся устойчивой формой взаимоотношений между ее членами. 
Фун-ции семьи - это напр-я деят-ти сем. кол-ва или отд. ее членов, выражающие соц. роль и сущность семьи. Классификация ф-ций ( Свердлов, Мацковский, Зацепин):
1.Репродуктивная - биол. воспроизведение и сохранение потомства, продолжение рода.
2. Хозяйственно-бытовая - семья выступает как хоз-бытовая общность, внутри кот. происходит удовл-е многообр. чел-их потр-ей.
3.Экон-ая - требует план-я, учета, бережливости и контроля
4. Рекреативная (психотер-ая) - понимается как восстановление эмоц-энерг-их ресурсов благодаря комфортности сем. общения.
5.Первичного соц. контроля - мор. регламентация поведения членов семьи в разл. сферах жизнедеят-ти.
6.Воспит-ая - Гребенщиков выделяет 3 аспекта: а) восп-е р-ка, форм-е его личности, разв-е способ-ей; б) систем. восп-е воздействие сем. кол-ва на каждого его члена в теч. всей его жизни; в) постоянное влияние Д. на род-ей, побуждающее их к самовосп-ю.
7.Ф-ция орг-ции досуга.
8. Гедонистическая (эротическая) - позволяет осущ-ть регул-е секс-эрот. направленности поведения супругов, а также обеспечивает биол. воспроизводство общ-ва.
9.Коммуникативная.
Являясь одним из важных факторов соц. воздействия, конкр. соц. микросредой, семья оказывает влияние в целом на физ-е, псих-е и соц-е разв-е р-ка. Роль семьи состоит в постеп. введении р-ка в общ-во, чтобы его разв-е шло сообразно природе р-ка и культуре страны, где он появился на свет. Обуч-е р-ка тому соц. опыту, кот. накопило чел-во, культуре той страны, где он родился и растет, ее нр. нормам, традициям народа прямая функция род-ей. Род-ли были и остаются первыми восп-ми р-ка.
Восп-е р-ка в семье - сложный соц- пед. процесс. Он включает влияние всей атмосферы и микроклимата семьи на форм-е личности р-ка. Возможность восп. воздействия на р-ка заложена уже в самой природе отношения род-ей к Д., сущность кот. заключена в разумной опеке, сознательной заботе старших о младших. Отец и мать проявляют заботу, внимание, ласку к своему р-ку, защищают от жизн.невзгод и трудностей. При всех различиях сем. отношений, зафиксированных в истории, есть нечто общее, что объединяет все семьи. Это сем. образ жизни, в кот. чел-во нашло единств. возможность сущ-ть, выражая свою соц-биол. природу. Непосредственно опыт р-ка, приобретенный в семье, в мл. возрасте становится подчас единств. критерием отношения р-ка к окр. миру, людям.
Правда, и в условиях семьи восп-е может быть деформированным, когда род-ли больны, ведут амор. образ жизни, не обладают пед. культурой и т. д. Конечно, семья воздействует на разв-е личности Д.не просто самим фактом, что есть семья, а благопр. морально-психол-им климатом, здоровыми отношениями между ее членами. Выражение "мой дом моя крепость" хорошо выр-т ту мысль, что здоровая, неконфл-я семья наиболее надежная опора, наилучшее убежище, где можно хоть на время скрыться от всех тревог внешнего мира, отдохнуть и восстановить свои силы.
Т. обр., сущ-е чел-ка в наст. вр.организовано в форме сем. образа жизни. Каждая из ф-ций может быть с большим или меньшим успехом реализована вне семьи, но совок-ть их может выполняться только в семье.

38 Проблемы гот-ти Д. к школе в психолого - педагогических исследованиях.
Тема гот-ти р-ка к школе в отеч. псих-ии своими корнями уходит в труды Л.О. Выготского. ее ис-е продолжается в работах ЛИ Божович, Л.В. Запорожца, ДБ. Эльконина Несмотря ни различие подходов, уч-ми признается тот факт, что эффективным шк.обуч-е может быть только в том случае, если первоклассник обладает необходимыми достаточными для обу-я кач-ми. В работах отеч. иссл-й подчеркивается, что гот-ть к шк. обуч-ю - многокомпонентное образование. У истоков такого подхода сюит Л.И. Божович, кот. подчеркивала, гот-ть складывается из опр. уровня разв-я мысл. деят-ти, познав. процессов, спос-ти к произвольной регуляции поведения, а также опр. социальной позиции р-ка. Эту т. зр. разделял и Л.В. Запорожец, кот. отмечает, что гот-ть к обуч-ю в школе представляет собой целостную систему взаимосв-х кач-в дет. личности, включая особ-ти мотивации, уровень разв-я позн-й, аналитико-синтетической деят-ти, степень сформ-ти волевой регуляции действий. Я.А. Венгер, Л.И. Цеханская показателем гот-ти к школе считали умение р-ка сознательно подчинять свои действия заданному правилу при послед-ом выполнении слов. указаний взр-го. В.Д. Шадриков, Н.В. Нижегородцева, учитывая то, что проблема гот-ти к школе - комплексная, выд-ют след. аспекты: физиологический, личностный, психологический. Они подчеркивают, что физиол-е разв-е р-ка непосредственно влияет на школьную успеваемость и является основой для форм-я психол-й и соц-й гот-ти к школе. Проблема гот-ти р-ка к обуч-ю в школе на совр. этапе разв-я системы непрер. образ-я включает в себя все новые аспекты, кот.отражают основные тенденции, происходящие в общ-ве. С т. зр. отеч. псих-ов и пед-ов (Блонский П.П., Давыдов ВВ., Кээс П.Я., Ульенкова У.В и др.) гот-ть р-ка к шк. обуч-ю рассм-ся в широком соц.-психол-ом контексте, как результат форм-я дошк-ка как субъекта уч. деят-ти. Такой подход аккумулирует в понятие гот-ть все жизненно важные сферы сознания личности - интел-ую, коммун-ую, нр.-волевую, эмоц-ю, нр.-эстетическую, физическую, мотивационную.
Физиол-я гот-ть к школе опр-ся уровнем разв-я осн. функц-ых систем орг-зма р-ка и состоянием здоровья. Оценку физ. гот-ти Д. к системат. школьному обуч-ю проводят медики по опр. критериям. При форм-и и диагностике психол-й гот-ти к школе необходимо уч-ть уровень физ-го разв-я и состояние здоровья р-ка, т. к.они составляют фундамент шк. деят-ти. Часто болеющие, физически ослабленные уч-ся даже при наличии выс. уровня развития умств. спос-ей, как правило, испытывают трудности в обуч-и. С началом шк. обуч-я резко возрастает нагрузка на организм р-ка. Сист-я уч. работа, большой объем новой инф-ии, необходимость длит. сохранения вынужденной позы, изменение привычного распорядка дня, пребывание в большом шк. кол-ве требуют знач. напряжения ум. и физ. сил маленького шк-ка. Критерии физиол-ой готовности: уровень физ. разв-я, уровень биол-го разв-я, состояние здоровья. Личностная готовность к обуч-ю в школе представляет собой гот-ть р-ка к новым формам общения, новому отношению к окр. миру и самому себе, обусловленным ситуацией шк. обуч-я. Р-ка привлекает уч. деят-ть как общ-но - полезная. Кроме этого р-ка должны привлекать не внешние атрибуты шк. жизни (портфель, пенал и пр.), а само сод-е деят-ти, стремление узнать что-то новое, интересное. Психол-ая готовность р-ка к обуч-ю в школе - представляет собой сложное структурно-системное образ-е, кот. охватывает все стороны дет. психики. Оно включает: личностно-мотив-ю и волевую сферы, элем. системы обобщ-х знаний, представлений, некот. уч. навыки, спос-ти и др. Это учебно-важные качества (УВК), входящие в структуру гот-ти образуют сложные взаимосвязи и оказывают влияние на успешность шк. обуч-я. К базовым кач-ам, необходимым для успешного обуч-я относятся: мотивы учения, зрит. анализ (образное мышление), уровень обобщений (предпосылки лог. мышления), спос-ть принимать уч. задачу, вводные навыки (некот. элем. речевые, матем-е и уч. знания и умения), графический навык, произвольность регуляции деят-ти (в условиях пошаговой инструкции взр-го), обучаемость (восприимчивость к обучающей помощи). Психол-ая гот-ть к обуч-ю в школе отражает общий уровень псих. разв-я р-ка, базовые и ведущие учебно-важные кач-ва одновременно являются базовыми в псих. разв-и ст. д-ов. Исходя из т. зр. Брудного АЛ., Вооглайд Ю. Мещерякова В.Н. на коммуникацию как процесс передачи инф-ции суб-ми, ее усвоение и ответ. реакцию, мы понимаем ком-ую гот-сть р-ка к школе как установку буд. шк-ка на реализацию ком.-информ-ых взаимоотношений со взр-ми и св-ми. Согласно этой формулировке феномен коммун-ой гот-ти воплощает в себя внутр. мех-зм ориентации, конструирования и регуляции инф. среды и среды общения, свойственной р-ку как субъекту уч. деят-ти. Осн. компонентами ком-ой гот-ти явл-ся: инф-но-ком-ый, эффектно - ком-ый и регуляционно-ком-ый. 1 компонент обеспечивает функц-ие мех-мов приема и хранения инф-ции; 2 - переживание р-ком своих отношений с др. людьми, а также эмоц. связи с действительностью; 3оказывает управляющее воздействие, регулируя пов-е р-ка в процессе передачи и усвоения инф-ции. Оптим. периодом для форм-я ком-ой гот-ти является ст. д. в., как этап возникновения внеситуативно-личностного общения (Лисина М.И.). Поэтому задачей ДОУ является соверш-е восп. -образ-й работы с Д. по восп-ю ком-й гот-ти к школе, расширение представлений о сод-и и способах коммуникации в разл. видах совместной деят-ти.


39 Проблема преемственности в восп-образов. работе д/с и школы. Формы связи д/с и школы.
Преемственность - это двухсторонняя связь. Преем-ть с позиции д/с- это те треб-я, кот. предъявляет школа, а с позиции школы - это опора на те знания, кот.Д. получают в ДОУ. Основы преем-ти составляют программы д/с и школы.
Коменский в своих работах, обосновывая осн. принципы обуч-я и восп-я, указывал на необходимость того, чтобы "... последующее всегда основывалось на предшествующем, а предшествующее укреплялось последующим". В наст. вр. в отеч. и заруб. пед-ке преем-ть является одним из принципов непрер. образ-я и требует связи между различ. ступенями и этапами в обуч-и и восп-и. Преем-ть осущ-ся в трех направлениях:
1. Сод-е знаний (обуч-е грамоте, связной речи, математике.)
2. Методы работы (игровые, наглядные, словесные)
3. Формы обуч-я (занятие, урок)
Гот-ть Д. к школе непосредственно зависит от кач-ва подготовки. Одной из задач ДОУ явл-ся подготовка Д. к школе. В ДОУ должна осущ-ся общая и спец. подготовка. Спец. подготовка- это приобретение р-ом знаний, умений, кот. обеспечат ему успешность овладения обуч-ем в 1 классе по основным предметам.
Чтобы Д. были интел-но подготовленные к школе, необходимо дать им опр. знания, выстроенные в систему, обеспечить достат. уровень мысл. деят-ти. Следует развивать у р-ка любозн-ть познав. интересы. Общая подготовка (гот-ть) -психол-ая, нр. - волевая, физ. подготовка. Между этими напр-ми сущ-ет тесная связь. Поэтому важно, чтобы пед-г хорошо знал специфику работы по каждому напр-ю и вместе с семьей помогал р-ку достичь гот-ти к школе.
При переходе д-ов в школу меняется их соц. позиция. Новая соц. позиция требует умений сам-но и ответ-но вып-ть уч. обяз-ти, быть орган-ым и дисципл-ым, знать и соблюдать правила культуры пов-я, уметь общаться с Д. и взр-ми. 
Необходима физ. гот-ть - это общее крепкое здоровье, низкая утомл-ть, выс. работосп-ть, выносливость, хор. уровень разв-я двиг. сферы, гот-ть руки к вып-ю точных мелких движений. Гот-ь к учению нужно форм-ть путем сближения д-х и шк-х форм орг-ции и методов обуч-я. НО не следует превращать д/с в школу. Должно быть общее: обязательность, систематичность проведения зан-й. Вывод: подготовка к школе должна быть разносторонней и должна нач-ся задолго до факт. поступления р-ка в школу. Она осущ-ся двумя институтами восп-я - семья и ДОУ. Только совм. усилиями можно добиться желаемого рез-та. Т. обр., преем-ть в осущ-ии восп.-образ-го процесса в д/с и школе обеспечивает осущ-е непрерывного, комплексного разв-я личности р-ка на ступени д-го и мл. шк-го возраста. 
Формы взаимосвязи ДОУ и школы. 
Одним из важных условий практ. реализации преем-и в работе ДОУ и школы является установление делового сотрудничества между восп-ми подг. групп и уч-ми 1 классов.
Гл. задача сотруд-ва уч-ей и восп-ей ДОУ состоят в том, чтобы достигнуть единства при подготовке Д. к школе, обеспечить выс. уровень гот-ти, что приведёт к успешному шк. обуч-ю. Исходя из этой задачи определяются формы сотрудничества ДОУ и школы. 1.ОРГАНИЗАЦИОННАЯ - уч-ль знакомится с буд. уч-ми, наблюдает за ними на зан-и и в своб. деят-ти, присутствует на собрании в д/с, беседует с восп-ем
  2.МЕТОДИЧЕСКАЯ - совм. метод. советы по обуч-ю д-ов и мл. шк-ов.
 3.ПРАКТИЧЕСКАЯ - проводится работа по ознак-ю самих д-ов со школой: 
 а)беседа о школе; б)экскурсия к зданию школы, затем в школу (здание, класс, правила поведения); в)встреча с первоклассниками, совместные праздники; г)знакомство со шк. принадлежностями
Восп-ль после выпуска Д. в школу продолжает поддерживать контакт с уч-ем, интересуется успеваемостью, присутствует на нек. уроках.
Вся эта работа равномерно распр-ся в течении года. Ее не должно быть много. Важнейшим условием эффективности по налаживанию связей между ДОУ и школой явл-ся доброжел. деловой контакт между восп-ем и уч-ем.


40 Совр. образовательные программы в системе д-го образ-я
В 1991 году было утверждено "Врем/ положение о д-м учр-ии". В нем отмечалось, что единая программа неизбежно приводила к единообразию форм, сод-я и методов пед. процесса без учета инд. особ-ей Д; был отменен порядок действия Программы как обяз. единого док-та. Сегодня ДОУ России работают по программам, созданным науч. Кол-ми и пед-ми-иссл-ми ( Закон РФ "Об образовании",1991 г. ). В 1995 г постановлением Прав-ва РФ было утверждено "Тип. положение оДОУ", в кот. отмечалось, что ДУ имеет право сам-но выбирать программы из комплекса вариат. программ и технологий, реком-ых органами упр-я образ-ем, вносить изменения в них, а также разрабатывать собств. (авторские) программы. Программы должны строиться на принципе личностно-ориен-го взаимодействия взр-х с Д. Программы должны быть нацелены на разв-е любозн-ти как основы познав. акт-ти у д-ка; разв-е спос-ей р-ка; форм-е твор. воображения; разв-е коммуникативности. Программы должны обеспечивать охрану и укрепление физ. и психич. здоровья Д, их физ. разв-е; эмоц. благополучие каждого р-ка; интел. разв-е р-ка; создание условий для разв-я личности р-ка, его твор. способ-ей; приобщение Д. к общечел-им ценностям; взаимод-ие с семьей для обеспечения полноц. разв-я р-ка. Программы должны предусматривать орг-цию дет. жизни в трех формах: зан-я как спец. организованная форма обуч-я; нерегламентированные виды деят-ти; свободное время, предусмотр. для р-ка в д/с в течение дня. Программы должны строиться с учетом специф.для Д. д. в. видов деят-ти (игра, констр-е, изобр-ая, муз-ая, театр-ая деят-ти и т.д.); 
Программы должны предусматривать возм-ть реал-ии инд. и диф-го подходов в работе с Д. Совр. программы класс-ся на вариат-е и альтер-е; базовые, федер., регион., муницип.; основные и доп-е; примерные; комплексные и парциальные. Вариат-ые программы могут быть осн-ми и доп-ми . 
Осн-е программы. Сод-е осн. пр-мы отвечает треб-ям комплексности, т.е. включает все осн. напр-я разв-я личности р-ка: физ., позн.-речевое, соц.-личностное, худ.-эстет-е, и содействует форм-ю разностор. способ-ей р-ка (умств., коммун., регуляторных, двиг., творческих), становлению специф. видов дет.деят-ти (предметной, игровой, театр-ой, изобр-ой, муз-ой, констр-ия и др.). Т. обр., осн. пр-ма определяет весь спектр общеразв-их (в том числе коррек-ых) задач и все содержательные аспекты образ. деят-ти ДОУ в рамках реализации осн. образ.услуг. К осн. комплексным пр-мам д-го образ-я отнесены: "Гармония разв-я" (Д.И.Воробьева); "Д/с дом радости" (Н.М.Крылова), "Детство" (В.И. Логинова, Т.И. Бабаева и др.);"Зол. ключик" (Г.Г. Кравцов и др.); "Истоки" (под ред. Л.Е. Курнешовой), "Из детства в отрочество" (под ред. Т.Н.Дороновой), "Кроха" (Г.Г. Григорьева, Е.Г. Кравцова и др.); "Пр-ма восп-я и обуч-я в д/с" (под ред. М.А. Васильевой, В.В. Гербовой, Т.С. Комаровой); "Пр-ма для групп кратковр.пребывания в д/с: ст. д. в." (под ред. Т.Н.Дороновой, Н.А.Коротковой); "Радуга" (под ред. Т.Н.Дороновой); "Развитие" (под ред. О.М.Дьяченко). В рамках реал-и осн. образ. деят-ти ДОУ могут прим-ся специализированные программы: "Красота. Радость. Творчество" (А.В.Антонова, Т.С.Комарова и др.); "Росинка. В мире прекрасного" (Л.В.Куцакова, С.И.Мерзлякова); "Худ. труд" (Н.А. Малышева); "Природа и худ-к" (Т.А.Копцева); "Камертон" (Э.П.Костина); "Гармония", "Синтез" (К.В.Тарасова, Т.В.Нестерено); "Малыш" (В.А.Петрова); "Муз. шедевры" (О.П.Радынова); "Ритмическая мозаика" (А.Н.Буренина); "Пр-ма разв-я речи Д. д. в." (О.С.Ушакова); "Пр-ма матем-го разв-я Д. д. в. в системе "Школа-2000"" (Л.Г. Петерсон); "Росинка. Расту здоровым" (В.Н.Зимонина) и др. Предоставление доп.образ. услуг (платных, бесплатных) и реал-я доп. образ. пр-м осущ-ся только по желанию род-ей (их закон. представителей) на догов. основе с ними. Исп-е доп. пр-м д-го образ-я (далее доп. пр-мы) стало возможным с разв-ем новых гибких форм образ-я д-ов в творч. студиях, кружках. К дополнительным относятся образ. пр-мы разл. направленности: худ-эстет-го цикла, этнокультурные, культурологические, интел--развивающие, коммуникативно-речевые, экол-е, физк-оздор-е, разл. коррек-ой напр-ти и др. В отд. случаях в кач-ве доп. могут исп-ся парциальные пр-мы до-го образ-я. 
Комплексные программы. 
Пр-ма "Истоки". В дан. пр-ме целостно определены сод-е и хар-р совр. пед. процесса, напр. на разв-е базиса личностной культуры р-ка д. в. Она реализует важнейший принцип гуман. пед-ки - диалога взр-го и р-ка, Д. между собой, пед-ов др. с другом, пед-га с род-ми. Пр-ма "Истоки" отражает непреходящее значение д-го детства как исключ. важного, базового периода для послед. разв-я чел-ка. Основу пр-мы составляют концепция психол-го возраста как этапа разв-я р-ка, имеющего свою структуру и динамику, а также науч. положение А.В.Запорожца об амплификации (обогащении) дет. разв-я, взаимосвязи всех его сторон. 
Осн. цель пр-мы - форм-е разност. развитой личности в возрасте от рождения до 7 лет, ее унив-х, в том числе творч-х, способ-ей до уровня, соотв-го возр. возм-тям р-ка; обеспечение для каждого р-ка равного старта разв-я; сохр-е и укр-е здоровья. 
В соответствии с этим подходом в пр-ме выделены след. возр. этапы : ран. детство - мл-во (до 1 года); р. в. (от 1 года до 3); дошк. детство: мл. д. в. (от 3 до 5 лет) и ст. (от 5 до 7 лет). Такая возр. период-я, по мнению авторов, позволяет видеть как наиболее общие тенденции, так и инд-ю перспективу разв-я каждого р-ка. 
Пр-ма строится в соответствии с дид. принципами восп-я, обуч-я и разв-я Д. д. в. Для каждого возр. этапа в пр-ме выделены 4 вед. линии разв-я: соц-е, познав-е, эстет-е и физ-е; раскрываются особ-ти разв-я этих линий в млад., ран., мл. и ст. д. в.; задается иерархия осн. видов деят-ти (общение, предм. деят-ть, игра). Игр. деят-ти как основной в разв-и личности р-ка д. в. в пр-ме отводится особое место. Игра пронизывает все структ. компоненты пр-мы и ее сод-е в целом. 
В пр-ме выделены новые, сам-ые разделы: "Здоровье", "Речь и реч. Разв-е", "Мир, в кот. мы живем", "Природа и р-ок", "Культура быта" и др., кот. ее существенно доп-ют и обог-ют. 
Пр-ма "Радуга". Работа по пр-ме "Радуга" ведется по заказу Минобр России с 1989 г Авторы пр-мы (Т.Н. Доронова, В.В. Гербова, Т.И. Гризик и др.) назвали ее "Радуга", сравнивая с 7 цветами радуги. 7 основ 7 видов деят-ти в работе с Д: физ. культура; игра; изо- деят-ть и ручной труд (на основе знакомства с нар. декор.-прикладным искусством); констр-е; зан-е музыкой и танцами; зан-я по разв-ю речи и ознак-е с окр. миром; мат-ка. 
Вся пр-ма подчинена работе по созданию традиций, кот. позволяют сделать жизнь р-ка радостной и содерж-й, помогают избавиться от накоп-ся напряж-я, успокоить малыша. 
В процессе стан-я личности ос. значение приобретает восп-е уважения к личной собст-ти и содерж-го и позит.отношения р-ка к окр. миру, др. людям, себе. 
Пр-ма "Развитие". Пр-ма разраб-сь науч. кол-ом под рук-ом известного отеч. психолога, доктора пс. наук, профессора Л.А.Венгера. 
В основу пр-мы легли идея А.В. Запорожца о самоценности д-го периода разв-я и концепция Л.А.Венгера о разв-и способ-ей. 
Пр-ма требует устан-я отношений, основанных на личностно -ориент-ой модели восп-я и обуч-я. Пр-ма составлена для каждого возраста и содержит объясн. записку и детальную хар-ку работы с Д. 
Цели: разв-е у Д. ум. и худ. спос-й, а также разв-е специф. д-ых видов деят-ти. 
Кардинально изменены способы д-го обуч-я - перед Д. ставится система послед. усложняющихся задач. Осн. акцент пр-мы сделан не на то, какой факт.материал дается Д., а на то, как он дается. При разработке пр-го материала в 1 очередь учитывалось, какие ср-ва реш-я познав. и творч. задач должны быть усвоены Д, и на каком содержании эти ср-ва могут быть усвоены наиболее эффективно. В мл. гр. осн. ср-ми явл-ся сенс.эталоны (так наз. "ударный" раздел - развитие сенс. культуры); в ср. - нагл. модели простр. отношений типа плана или чертежа (форм-е простр. отношений); в ст. д. в. центр. место занимают условно-символ-е нагл. модели, отражающие кол-ые отношения, отношения звуков в слове, взаимосвязь явл-й природы, отношение между содержанием и объемом понятий (мат-ка, грамота, экология, логика). В комплексе пр-мы отсутствуют разделы "Разв-е музыкальности" и "Физ-ое разв-е". Авторы рек-ют пр-мы: "Гармония", "Синтез" ( К.В.Тарасова, Т.В.Нестерено); "Малыш" (В.А.Петрова) - муз. восп-е и разв-е; рек-ции по орг-ции физ. восп-я в ДОУ Маханевой.
 Пр-ма "Детство". В 1995 году кол-ом преп-ей кафедры д. пед-ки РГПУ им.А.И.Герцена (В.И. Логинова, Т.Н. Бабаева, Н.А. Ноткина и др.) была разработана пр-ма "Детство". Цель пр-мы обеспечение целостного разв-я личности р-ка в период д. детства: интел-го, физ-го, эмоц.-нравственного, волевого, соц.-личностного. Введение р-ка в окр. мир осущ-ся путем его взаимодействия с разл. сферами бытия и культуры. Обуч-е на зан-ях направлено на систем-ию, углубление и обобщение личного опыта р-ка. Кол-во зан-й! и их продолж-ть не регламентированы. Педгу предоставляется право сам-но определять необх-ть их проведения, сод-е, способ орг-ции и место в режиме дня. Сод-е пр-мы разделено на 4 блока: "Познание", "Гуманное отношение", "Созидание", "ЗОЖ". Пр-ма состоит из 3 частей в соответствии с 3 ступенями д. в. мл. (3 и 4 г. ж.), ср. (5 г. ж.) и ст. д. в. (6 и7 г. ж.). Пр-ма, ориентированная на соц.-личностное разв-е р-ка, восп-е позит. отношения к окр. миру, включает новый важный раздел "Отношение к самому себе". 
Программа "Кроха". Пр-ма разработана автор. кол-ом Нижегородского института разв-я образ-я под рук. К п н Г.Г. Григорьевой. 
Впервые подготовлена пр-ма восп-я р-ка от рождения до3 лет для род-ей (раскрываются общие закон-ти разв-я чел-ка в р. в. и ср-ва обеспечения его полноц. разв-я). Цель пр-мы комплексное разв-е, восп-е и обуч-е Д. в возрасте до 3 лет. Разработана пр-ма в духе идей гуманизации сем. и общ-го восп-я мал. Д. Пр-ма предусматривает разноуровневый, инд.-дифференцированный подход к р-ку. Пр-мы восп-я и разв-я р-ка представлены в диалектическом единстве и взаимосвязи. При этом подчеркивается ориентировочный хар-р их сод-я и необходимость учета инд. темпов, уровня и направленности разв-я малыша. Пр-ма построена на принципах системности и деятельностного подхода, представлена 4 блоками: предродовая пед-ка; хар-ка особ-тей физ. и псих. разв-я р-ка от рождения до 3 лет; разв-е и восп-е Д. 1 г. ж.; разв-е и восп-е р-ка 2 и 3 г. ж. Пр-ма содержит информ. материалы по всем напр-ям разв-я личности р-ка до 3 лет, а также метод. рек-ии. В нее включены подборка хрестом. материалов (литер. пр-ий) для чтения и рассказывания их Д, многофункциональные справ. материалы и перечень метод. лит-ры. В приложениях даны таблицы уровней разв-я и достижения Д. в каждом возр. периоде, а также приводится лит. материал, прим. сценарии сем. праздников. 
Парциальные программы. 
Пр-ма "Юный эколог" (Автор: С.Н.Николаева). 
Цель: восп-е экол. культуры д-ов. 
Пр-ма может быть использована ДУ, кот. от традиц. ознак-ия с природой переходит к решению вопросов экол. восп-я д-ов. 
В пр-ме представлено 5 разделов; первые 2 посвящены раскрытию взаимосвязи раст-й и жив-х со средой обитания; 3 прослеживает их роль в процессе онтогенеза - роста и разв-я отд. видов раст-й и высших жив-х; в 4 раскрываются взаимосвязи внутри сообществ, жизнь кот. Д. могут наблюдать; 5 раздел показывает разные формы взаимодействия чел-ка с природой. 
В пр-му "Юный эколог" входит подпр-ма - она предназначена для повышения квал-ии пед-ов и переориентации их мышления с "озн-я с природой" на "экол. восп-е". К пр-ме разработаны метод. мат-лы "Восп-е экол. культуры в д-ом детстве", в кот. раскрыта конкр. технология экол. восп-я ст. д-ов в условиях д/с, представлено план-е работы с Д. на протяжении уч. года по месяцам и неделям. 
Пр-ма "Семицветик" ( Авторы: В. И. Ашиков, С. Г. Ашикова). 
Цель: культурно-экол. образ-е Д. д. в., становление нач. этапа духовно богатой, творческой, саморазв-ся личности, восп-е нрав-ти, шир. кругозора, разв-е творчества через восприятие красоты. Выделены блоки: "Планета Земля", "Небо", "Искусство", "Светочи"; предлагаются темат. план-е работы на год и прим. конспекты зан-й. Большое внимание уделено совм. творческой деят-ти Д. и взр-х. Пр-ма рассчитана на исп-е ее в д/с, в худ-х и творч-х дет. студиях, а также в дом. восп-ии. К пр-ме прилагается хрестоматия "Про Небо и Землю: Сказ. хрестоматия", в кот. вошли нар.сказки и легенды разных стран по тематике первых двух блоков. Авторами созданы пособия: "Солн. круг", "100 зан-й с Д.д.в. по пр-ме "Семицветик", "Азбука мира", "Уроки мира". 
Пр-ма "Красота - радость - творчество" (Авторы: Т. С. Комарова и др.). 
Цель: духовное, интел-ое и сенс-е разв-е Д. в д-м детстве. Пр-ма эстет-го восп-я и разв-я худ.-творческих спос-ей строится на принципах народности и комплексного исп-я видов искусств (муз., изо., театр., лит-ры и арх-ры). 
Пр-ма "Муз. шедевры" (Автор О. П. Радынова). 
Цель: форм-е основ муз. культуры у Д. д.в., разв-е творч. спос-ей в разных видах муз. деят-ти. Автор предлагает четкую систему работы на основе исп-я пр-ий искусства, подлинных образцов мир. муз. классики. К пр-ме разработаны метод. рек-ии для пед-га, система зан-й для всех возр. групп д/с, беседы-концерты, развлечения. В пр-ме осущ-ся взаимосвязь позн-ой, ценностно-ориентированной и твор-ой деят-ти Д. в процессе форм-я у них основ муз. культуры. 
Пр-ма "Я, ты, мы" (Авторы: О. М. Князева, Р. Б. Стеркина). 
Цель: соц.-эмоц-ое разв-е р-ка д. в., форм-е его эмоц. сферы и соц. компетентности. 
Пр-ма помогает решать комплекс задач, связанных с восп-ем нр. норм повед-я, умением строить свои взаимоот-я с Д. и взр-ми, достойно выходить из конфл. ситуаций, адекватно оценивать собств. возможности. Даны метод. рек-ии пед-гу и род-ям. В комплект входят уч-наглядные пособия. 
Пр-ма "Я человек" (Автор С. А. Козлова). 
Цель: раскрыть для р-ка окр. мир, сформ-ть у него предст-е о себе как о представителе чел-го рода, о людях, живущих на Земле, об их чувствах, поступках, правах и обяз-ях, разнообр. деят-ти; на основе познания разв-ть творческую, свободную личность, обладающую чувством собств. достоинства и проникнутую уваж-м к людям. 
Пр-ма включает 4 раздела; "Что я знаю о себе", "Кто такие взр-е люди", "Чел-к - творец", "Земля - наш общий дом". Автором предлагается уч. пособие "Теория и методика озн-я д-ов с соц. действительностью", кот. может служить технологией реал-ии пр-мы "Я - чел-к". 
Пр-ма "Наследие" (Авторы: М. М. Новицкая, Е. В. Соловьева). 
Цель: введение р-ка в русскую культуру, приобщение к таким дух. ценностям, кот. явл-ся связующим звеном между людьми. 
Пр-ма состоит из блоков, имеющих относ. сам-ое значение и опр. задачи: круг событий; сем. круг; круг чтения. 
Авторами разработаны содерж. материалы к этим блокам, сценарии праздников, нар. игры, список лит-ры. Авторы используют трад. для русской культуры земледельческий календарь, в кот. отражен ритм годовой жизни природы и чел-ка во взаимодействии с ней. Православный календарь выступает как форма нар. традиций и памяти об истории страны и мира. Календарь пам. дат напоминает о различных явлениях и событиях русской класс. культуры. 
Пр-ма "Здоровье" (Автор В. Г. Алямовская). 
Цель: восп-е д-ка физ. здорового, разносторонне разв-го, инициативного и раскрепощенного, с чувством собств. достоинства. Автор предлагает систему, состоящую из 4 осн. напр-й, каждое из кот. реал-ся одной или несколькими подпр-ми: обеспечение психол-го благополучия; охрана и укр-е здоровья Д.; дух. здоровье; нр.здоровье; приобщение р-ка к общечел-им ценностям. 
Пр-ма разв-я речи Д. д.в. в д/с (Автор О. С. Ушакова). 
Цель: разв-е речи д-ов. 
В основе системы разв-я речи д-ка лежит компл. подход, разработана мет-ка, направленная на решение взаимосв. задач реч. разв-я: фонет-ю, лекс-ю, грамм-ю и на их основе - разв-е связной речи. 
В данную мет-ку включены отд. конспекты, игры, реч. упр-я, творческие зад-я, направленные на решение всех реч. задач по разным возр. группам. 


2 Методы пед. исследования, их применение в практике работы ДОУ. 
Метод иссл-я - это инструмент познания, а пед. иссл-я - это, прежде всего, накопление науч. материала, науч. фактов, для д-й пед-ки означает, главным образом, изучение массового передового опыта восп-ой образ-ой работы в д/с и в семье.
   В д-ю пед-ку вошли методы:
* наблюдение
*эксперимент естественный
* Беседа (с детьми, воспитателями)
* Изучение детских работ (рис. моя семья)
* Социометрия
*Анкетирование
Самым древним счит. метод набл-я. Ценные рез-ты при набл-ии: будут продуманны цели, выделены критерии, по кот. уже иссл-ль может сделать вывод определенный. Набл-я в естест. условиях по разработанному плану (за игрой, трудовой) в форме фото записи и потом анализируются, обобщаются.
В наблюдение нужно уметь видеть думая.
Под пед. экспериментом понимается метод иссл-я, когда проводится опытная постановка или проверка на практике той или иной задачи.
 Эксперимент может проводиться на формирующем этапе, констатирующем. По картинкам - констатирующий (живые - неживые предметы).
Эксперимент предполагает применение каких- то творческих разработок автора, иссл-ля, кот. позволяет получить данные и сформ-ть какие- то качества. 
Пед. эксперименту присущи след. черты:
1. Преднамеренное, строго продуманное внесение в изучаемое явл-е принципиально новое в соответствии с целями и для проверки гипотезы.
2. Орг-ция учебно- восп-й деят-ти, позволяющие в виде связи между явлениями и их взаимовлияния.
3. Проверка и контроль эксп-та, его сравнениея с др. эксп-ми (сравнение конст. и контр.), решающим анал. задачу с др. позиций.
4. Систем-ая проверка кол-х и кач-х изменений, проведение контр. срезов, внесение каких- то корректировок при проведение формирующего эксп-та.
Беседа может использоваться с Д., с род-ми, восп-ми. Достов. сведения можно получить в том случае, если индивид. по определенным вопросам. Детям 5-6 вопрос. Воспитателю - до 10 вопросов. Вопросы - формулировка должна быть такой, чтобы дети понимали правильно, одинакова, ответы - определенные не расплывчатые. Дети не слушали ответы др.др. 
Требования:1)каждый вопрос должен преследовать достижение опр. цели; 2)при формулировании вопроса необходимо избегать малораспространенных слов с двойным значением; 3)вопросы не должны быть слишком длинными; 4)необходимо избегать сдвоенных вопросов, поскольку в этом случае р-к чаще всего отвечает только на один из них; 5)следует так формулировать вопрос, чтобы избежать шаблонных ответов; 6)в вопросе не должно быть слов, которые сами по себе вызывают опр. отриц. (или пол.) отношение;7)вопрос не должен внушать р-ку опр. ответ.
Изучение продуктов детской деятельности (рисунки и т.д.)- помогает изучать познав. процессы- ощущения, восприятия, представления, воображение, мышление, творческие способности, личность р-ка в целом. Тесты-+1)равнение на какую-то норму;2)возможность организовать повторное и вариативное, т.е. сравнительное, изучение р-ка и целых групп Д. в разное время, в разных условиях;3)быстро собирается большой количественный материал;4)проводить тестирование может любой грамотный психолог и педагог, т.к. оно не требует спец. длительной подготовки или сложного оборудования.

41. План-е восп.-образ. работы в ДОУ. Новые подходы к план-ю в ДОУ.
План-е - разработка системы предстоящей деят-ти, процедура формул-я целей, задач деят-ти. Это динам. процесс, нуждающийся в постоянном разв-и и поправке. Деят-ть учр-й образ-я XXI века опр-ся соц. заказом, кот. ориент-ся на потреб-ти и усл-я жизнедеяте-и региона, города, района и т.д. Именно поэтому прежде, чем осущ-ть план-е, ДОУ необходимо провести маркетинговые иссл-я, являющиеся основой для любого плана.
П. Брекелманс считает, что цель образ. маркетинга заключается в создании образ. продукта, соответ-го опр. идеалам и представлениям, кот. ОУ хотело бы реализовать. О.В. Солодянкина полагает, что гл. принцип марк-й деят-ти ДОУ заключ-ся в том, что ДУ должно найти потреб-ей, кот. оно хочет предоставлять услуги, выяснить их потр-ти и лишь после этого организовывать восп.-образ. деят-ть. На основе марк-х иссл-й строится стратег. план-е ДОУ. По мнению Л.М. Денякиной, составить план - значит спроектировать работу, создав опр. модель действия. План - заранее намеченная система. План-е в ДОУ предусматривает разработку послед-х действий (годовой, перспективный, календарный планы), систему работы, расчет объема работы по времени и предпол. рез-т. Только комплексный подход к план-ю позволит получить позит. рез-т при внедрении любого плана в жизнь.
Стратегическое план-ие ДОУ:
1.Программа разв-я ДОУ - нормат. модель, отражающая исх. состояние некот. системы; образ желаемого будущего этой системы; состав и структуру действий по переходу от наст-го к буд-му. Основные состав-е - анализ деят-ти ДОУ, постановка целей и задач, выбор средств достиж-я целей, план-е меропр-й, сроков провед-я, обозначение ответ-х.
2.Образ-я программа - своеобр. виз. карточка ДОУ, в кот.четко, доступно и конкретно представлены особ-ти пед. системы и перечень образ-х услуг, реально востребуемых и интересных для Д.и род-й. Осн. цель ОП - обеспечение целостности и единства восп.-образ. процесса ДОУ. Осн. назначение ОП - стать средством интеграции усилий пед. кол-ва в интересах всестороннего разв-я р-ка.
3. Концепция ДОУ - руководящая идея для дальнейшего разв-я ДОУ, ведущий замысел.
Структура планир-я в ДОУ:
1.Годовой план - управленческое реш-е, в кот. заложена модель, заранее намечена система, послед-ть и сроки вып-я разл. видов деят-ти, обесп-х разв-е ДОУ. Разделы плана - анализ намеч. рез-ов прош. уч. года., план-ие деят-ти ДОУ на новый уч. год, где выд-ся осн. напр-я деят-ти ( обеспечение ЗОЖ, выс. уровня обуч-я и восп-я, создание условий для подготовки к школе, научно-метод. и кадр. обеспечение пед. процесса, взаимодей-е с семьей, социумом, укрепление мат. базы ДОУ), цели, сод-е, ответ-е. 2.Перспективный план - вид плана, кот. сост-ся на длит. период и учит-ет взаимосвязь между разл. разделами работы с Д., обеспечивает единство, системат-ть и послед-ть в работе пед-ов ДОУ.
3.Календарный план - вид плана, предусм-й план-е всех видов деят-ти Д. и соотв. им форм работы на каждый день.
Не существует единой формы написания планов. Каждое ДОУ Россиии (восп-ль) имеет право сам-но опр-ть удобную для себя форму план-я.
Треб-я к план-ю восп-образ. работы в ДОУ:
- единство целей, задач, сод-я, методов и форм восп-образ. процесса
-разумное сочет-е словесных методов с орг-ей деят-ти восп-ов
- соответствие сод-я, форм и методов работы возр. и инд. особ-ям Д.
- реальность плана, его системат-ть и послед-ть
- соглас-ть всех планов работы (воспит, админ, узких спец-ов)


42. Проф функции вос-ля ДОУ, треб-я к его деловым и личностным кач-ам.
"Восп-ль сам должен быть воспитан". Это известное полож-е - непреложная заповедь для каждого, кто причастен к делу восп-я. Каким должен быть восп-ль д/с ? Во-1х, обладать опр. личност. кач-ми, во-2х, быть профессионалом, мастером, только в этом случае он будет способен форм-ть всесторонне разв-ю личность, твор-ю, акт-ю, облад-ю выс. нр. кач-ми.
Какими лич. кач-ми должен обладать пед-г? Он должен быть терпеливым, любить Д, быть добрым и справедливым, уметь сострадать, быть отзывчивым. Вместе с тем он должен быть орган-ым, послед-ым, треб-ым, трудолюбивым. Восп-ю нужно обладать мног. Кач-ми, но прежде всего быть высоконр-м чел-м. Очень важными личн. кач-ми восп-ля явл-ся жизнер-ть, оптимизм, чувство юмора. Если во время преб-я в д/с Д. растут в атмосфере доброжел-ти, у них возникают приятные переж-я, выраб-ся чувство уверен ности. Если же взр-е грубы, раздражительны, Д. с легкостью будут перенимать эту манеру повед-я; их научили, пусть невольно, сердиться, грубить. Одно из необх. и естеств. условий восп-я - любовь к Д. Разумная любовь, не сюсюканье, не заласкивание и удовл-е капризов, а подлинная забота об общем разв-и р-ка, доброжел. общение, вним. отношение к запросам, тактичная настойчивость.
Кроме личн. кач-в восп-ль должен обладать мног. проф-ми знаниями, на-выками, умениями, необход. для осущ-я проф. деят-ти.
Профессия пед-га одна из древн. и почетных в истории чел-ва, ее сод-ем явл-ся восп-е подраст. поколения. Пед. деят-ть- общ. значимая проф. деят-ть восп-я Д., кот. протекает в рамках образ. процесса и направлена на создание оптим. условий для восп-я, ра в-я и саморазв-я личности р-ка.
Деят-ть пед-га направлена на разв-е и форм-е чел-ка, "сотворение личности" таково назнач-е соц. ф-ции пед-га в общ-ве (Козлова G. А., Куликова Т. А. "Дошкольная педагогика" ). Своеобразие пед. деят-и закл-ся в специфике предмета, объекта труда. Способ осущ-я пед. деят-ти предполагает исполь-е голоса, мимики, жестов, пластики пед-га.
Мотивы пед. деят-ти склад-ся во время обуч-я в педколледже, Вузе. Главные из них связаны с самосоверш-ем, самоактуализацией в интересах будущ. восп-ов. Рез-т пед. деят-ти - восп-к, имеющий опр. уровень образованности, разв-я - отстрочен во времени. О рез-те восп-я можно судить на послед. возр. периодах жизни чел-ка.
В ходе деят-ти разв-ся личность пед-га. Выд-ся общие и спец.кач-ва. Общие кач-ва: направл-ть на восп-е др. людей, наличие нр. идеалов, эрудиция, разност-ть интересов, выс. уровень образованности, широта мировоззрения, эстет., правовые убеждения и взгляды. Спец.кач-а: пед. спос-ти, инд.-психол-е особ-ти, позволяющие заниматься пед.деят-ю.
Собир. свойствами личности пед-га явл-ся проф. направленность, пед. такт, пед. зоркость, пед. оптимизм, культура проф. общения, пед. рефлексия (самоанализ, оценка рез-ов и соотнесение их с поставл. целью).
Пед. умения - это гностические; конструкт-е, коммуник-е, организ-е, спец. умения пед-га.
Под фун-ми пед-га поним-ся набор проф. обяз-й:
 - создание пед. условий для успешного восп-я Д;
 - обеспечение охраны жизни, укрепления здоровья р-ка;
 -обеспечение восп.-образ. работы с Д;
 -участие в пед. просвещении род-й;
 - регулирование и согласование восп. воздействий семьи и ДОУ;
 - самообразование пед-га;
 - участие в научно-иссл. работе.
Кроме того, пед-г в своей деят-ти должен осущ-ть коммун-ю, диагн-ю, коррекц-ю, конструкторско-организаторскую, координирующую ф-ции.




43. Общая хар-ка отеч. дошк. обр-я как пед. системы.
Согласно Закону РФ "Об образовании" (разд. 2, ст. 8), система образ-я в нашей стране представляет собой совок-ть:
 - системы преемств. образ. программ и гос. образ. стандартов различного уровня и направл-ти;
 - сети реал-их их ОУ разл. организационно-прав. форм, типов и видов;
 - системы органов упр-я образ-ем и подведомств. им учр-й и предприятий.
Дошк-е образ-е явл-ся 1 звеном в системе образ-я России. Эта идея была записана еще в 1918 г. в "Положении о единой трудовой школе". С раннего возраста р-ку гарантировано право на образ-е.
   Система д. образ-я постоянно изменяется, соверш-ся, обновляется. Она выполняет важнейший соц. заказ общ-ва, явл-ся одним из факторов его разв-я. В Законе РФ "Об образовании" поддерживается роль род-ей как 1-х пед-ов (ст. 18). В их обяз-ть входит разв-е физ-х, нр-х и интел-х основ личности р-ка в млад. в. В помощь семье действует сеть ДОУ. 
Росс. ДОУ рук-ся Типовым положением о ДОУ (1995), кот. рег-ет деят-ть гос., муниц. ОУ. В нем определены задачи ДОУ:
- охрана жизни и здоровья Д;
 -обеспечение интел-го, личн-го и физ-го разв-я р-ка;
- приобщение Д. к общечел-им ценностям;
- взаимодей-е с семьей для обеспечения полноц. разв-я р-ка.
Для совр. ДОУ хар-ны многофункц-сть, разнообразие видов, свобода в выборе приор. напр-я образ. процесса, пед. программ. Все это повышает уровень вариативности, сам-ой деят-ти ДОУ, адаптивности к регион. условиям. Сущ-ют след. виды ДОУ:
 - д/с;
 - д/с с приор. осущ-ем одного и неск. напр-й разв-я Д. (интел-го, худ.-эстет-го, физ-го и др.);
 - д/с компенс. вида с приор. осущ-ем квалификационной коррекции отклонений в физ. и псих. разв-и восп-ов;
  - д/с присмотра и оздор-я с приор. осущ-ем санитарно-гигиен-их и оздор- ых мер-ий и процедур;
 - д/с комбин. вида, в состав кот. могут входить общеразв-ие, компенс-е и оздор-ые группы в разном сочетании;
 - центр разв-я р-ка - д/с с углубл.программами физ-го и псих-го разв-я, коррекцией и оздор-ем всех Д.
Т. обр., ДОУ как тип системы образ-я включает разнообр. виды, кот. имеют свои отлич. Особ-ти, как правило, связанные с моделью образ.процесса, основой кот. выступает программа. Однако все виды ДОУ опираются на принцип светскости образ-я.
Система д-го образ-я базируется на принципах гос. политики в области образ-я, имеет норм.-правовую основу. Данная система реализует потр-ть общ-ва в восп-и и разв-и Д. с раннего возраста. ДОУ, выполняя разнообр. ф-ции, несет отв-ть за кач-во своей работы, за соответствие рез-ов деят-ти гос. образ. стандарту.
Стандарт (англ. образец, основа, мерило) - определяет обяз-й минимум сод-я осн. образ. программ, макс.объем уч. нагрузки обуч-ся, треб-я к уровню подготовки вып-ов. Разработка образ. стандарта для ДОУ началась в нач. 1990-х гг. Сегодня врем. Гос. образ. стандарт д-го образ-я спроектирован как система гос. треб-й к психолого-пед-им условиям восп-я и обуч-яД. В нем сод-е д-го образ-я диф-ся по след. напр-ям: физ-е, познав.-речевое, социально-личностное, худ.-эстет-ое. Оно реал-ся в той или иной образ. программе. 
Федер. компонент стандарта выступает как инвариантная часть, не подлежащая изменению на местах, обесп-ет сохр-е лучших традиций, дальнейшее разв-е системы д-го образ-я. Этот компонент создает единство образ. пространства на территории РФ, рег-ет кач-во образ-я, явл-ся основой аттестации ДОУ, объективной оценки уровня образ-я.
Нац.-региональный компонент отражает соц.-экон-е, нац.-этнические, природно-климат-е, культ.-истор-е особ-ти области (региона). Данный компонент дополняет обяз. минимум сод-я образ. программы, реализуемой в ДОУ. 
В наст. вр. на территории РФ в соответствии с письмом Минобр. РФ "О новых актуальных программах по д-му образ-ю" действуют след.программы: "Радуга", "Развитие", "Детство", "Школа 2100", "Одаренный ребенок", "Ис токи", "Из детства в отрочество", "Золотой ключик", "Сообщество", "Кроха" и др.
В Концепции модернизации рос. образ-я на период до 2010 г. выдвигается задача обеспечения кач-ва образ-я, в том числе и д-го.
Осн. напр-ми разв-я системы д-го образ-я на совр. этапе явл-ся переход к личностно-ориентированному взаимодей-ю, персониф. подходу, уважение личности р-ка, его прав, создание условий для разв-я субъектной позиции р-ка в разл. видах деят-ти .
Т. обр., сод-е д-го образ-я явл-ся системообразующим элементом, отражающим соц-е, экон-е, пед-е изменения в жизни общества.

44. Целостный пед. процесс ДОУ, треб-я к его конструированию.
Пп - спец. организованное, развивающееся во времени и рамках опр. восп-й системы взаимодействия обуч-их и обуч-ся, направленное на достижение пост. цели и призванное привести к преобразованию личностных свойств и качеств восп-ов.
Пп в ДОУ представляет собой единство процесса обуч-я, восп-я и процесса разв-я воспитуемых.
Структура пп - это совок-ть составляющих его частей, соотв. компонентам пед. системы (цель, принципы, задачи, сод-е, методы, приемы, формы, рез-т совм. деят-ти пед-га и воспитуемого - система жизн. отношений и ценностей в единстве с деят-ю.)
Целостность - гл. хар-ка пп, подчеркивающая подчинение всех составляющих его процессов единой цели. 
О целостности пп в условиях школы писали в своих ис-ях В.П. Вахтеров, И.Ф. Гербарт, А. Дистерверг, П.Ф. Лесгафт, К.Д. Ушинский и др.
В данном случае под цел-ю понимается неразрывное единство процессов восп-я, обуч-я, а также разв-я и форм-я личности. Восп-е и обуч-е зависят др. от друга и имеют много общего, хотя наука их различает. Сод-е обуч-я составляют в основном науч. знания о мире. В сод-и восп-я преобладают нормы, правила, ценности, идеалы. Обуч-е влияет преимущ. на интеллект, восп-е обращено, в 1 очередь, к потребносто-мотив-й сфере личности. Оба процесса влияют на сознание, повед-е, эмоции личности и ведут к ее разв-ю.
Цел-ть пп (единство восп-я и обуч-я) явл-ся методол. принципом, что особенно актуально в наст. условиях.
Пед-ги и восп-ки, как субъекты, явл-ся гл. компонентами пп, взаимодействие кот. своей конечной целью имеет усвоение восп-ми опыта, накопленного чел-вом и переданным им пед-ми.
Совр. ис-я свид-ют о том, что пп будет эффективен только в том случае, если р-ок сам проявляет заинтересованность и акт-ть.
Важно отметить, что пп - система, в кот. происходит интеграция процессов форм-я, разв-я, восп-я и обуч-я. Целостная система пп включает в себя подсистемы, внедренные одна в др.: уч. процесс, восп-й процесс, процесс общения, процесс саморазв-я и др.
В рамках пп тесно взаимодействуют 2 взаимосвязанных и в то же время относ. сам-х процесса. 
 Осн. принципы построения пп в доу - ведущие, исходные треб-я к восп-ю и обуч-ю, конкретизируемые в ряде норм, правил и рек-ий в работе пед-ов.
Принцип природосообразности: - орг-ция пп как поддерживающего и укрепляющего здоровье восп-ов, способст-го созданию зож; построение пп в соответствии с возр. и инд. особ-ми восп-ов;
Принцип гуманизации: - полное признание прав восп-ка и уважение к нему в сочетании с разумной треб-ю; опора на полож. кач-ва восп-ов; создание ситуации успешности;
Принцип культуросообразности: - понимание пп как составной части культуры общ-ва и семьи, как культ.-истор-й ценности, включающих прошлый опыт восп-я, образ-я и обуч-я, закладывающих их будущее; - обеспечение толерантности; - форм-е способ-ей восп-ов не только на сохранение и потребление, но и на создание новых культ. ценностей.
Принцип научности:- отбор сод-я образ-я в соответствии с совр.уровнем разв- я науки и техники; форм-е умений наблюдать, анал-ть, обобщать, экспер-ть, делать выводы, рассуждать, рассказывать и т.д. 
Принцип наглядности: рац. сочетание слова и нагл-ти; прямое изучение дейст-ти, основанное на набл-ии, измерении и разл. видах деят-ти; применение в пп иллюстраций, нагл. пособий, ТСО и тд.
Принцип последовательности и систематичности: доступность и привлекательность для восп-ов передаваемых пед-ом знаний; четкое структурирование знаний; включение в структуру изложения нового мат-ла кратких и обобщающих выводов; передача нового мат-ла в неразрывной послед-ти, чтобы все сегодняшнее закрепляло вчерашнее и прокладывало дорогу для завтрашнего (Я.А. Коменский).
Принцип доступности и нарастающей трудности: плавный переход от близкого к далекому, от легкого к более трудному, от известного к неизвестному; учет уровня разв-я каждого восп-ка и инд. скорости продвижения при овладении нов. знаниями и умениями.
Принцип демократизации: инд.-ориентированный хар-р пп; взаимное уважение, такт и терпение во взаимодействии пед-ов и восп-ов;
вовлечение род-ей (род-ли - равноправные участники пп) и участников макросоциума в орг-цию жизнедеят-ти восп-ов в ДОУ.


45. Особенности развития и воспитания детей первого года жизни.
1 г. ж. малыша - это особый период в разв-и. Если сравнить темп разв-я р-ка 1 г. с др. возр. периодами, мы легко обнаружим, что ни в один др. не будет набл-ся такого интенс. темпа изменений. Напр., если анал-ть физ. разв-е малыша, масса его тела до полугода удваивается, а к концу года утраивается; рост увел-ся на 25 см. На 1 г.ж. р-ок овладевает всеми осн. движ-ми (ползание, ходьба, бег, прыжки, метание). В первые м.ж. движ-я р-ка ещё хаотичны и нескоординированы. На 1 г.ж. происходит усвоение основных умений в процессе кормления: кроха учится есть из ложки, пить из чашки, в это время у малыша форм-ют привычку быть аккуратным. Быстро разв-ся мозг р-ка, поэтому повышается трудосп-ть и выносл-ть нервной системы. Также мы видим изменения в хар-ре сна и бодр-я. С первых м.ж. быстро разв-ся деят-ть всех органов чувств и, как следствие, возм-ть быстрого восст-я связей с внешним миром. Напр., разв-ся ориент-ая деят-ть, являющаяся основой разв-я познав. деят-ти; нач-ся разв-е высших псих. процессов - восприятия, памяти, внимания.
 На 1 г.ж. возникают и усложняются эмоции. Очень важно, чтобы они были позит-ми, поскольку это в дальнейшем будет влиять на общее разв-е р-ка. Радостный малыш много двигается, лепечет, гулит, агукает. В это вр. форм-ся как позит-е, так и нег-е привычки. Так, благодаря правильному восп-ю, с первых м.ж., малыша можно приучить просыпаться и засыпать в одно и то же время без посторонних влияний, есть с аппетитом, играть как со взр-м, так и сам-но. В этом возр. периоде форм-ся осн. дей-я с предметами, кот. имеют решающее знач-е для разв-я сенсорики и акт-й деят-ти малыша. Манипулируя предметом или игрушкой, р-ок знакомится с их св-ми: формой, материалом, цветом, весом и др. Эта деят-ть занимает период бодр-я, что обеспечивает р-ку акт-ть и спокойствие. Уже на 1 г.ж. отмечаются первые проявления сам-ти, наст-ть в достижении цели, интерес и избир. отношение к окр. его людям и вещам. 1 г.ж. знаменуется прохождением подгот. этапов разв-я речи. Так, голос. реакции начинают разв-ся с первых м.ж., а к концу года малыш, как правило, выговаривает около 10 простых облегчённых слов. Во2 полугодии 1 г.ж. форм-ся спос-ть подражать звукам и слогам, разв-ся умение понимать речь окр-х. Из-за стрем. темпа разв-я р-ка, 1 г.ж. разделяют на разные возр. периоды:
с рождения до 2,5-3 м., в кот. выделяют период новор-ти (до 3-5 недель); с 2,5-3 м. до 5-6 м.; с 5-6 м. до 9-10 м.; с 9-10 м. до 1 г.
 В связи с таким разделением, каждый возр. период имеет свои задачи и особ-ти восп-я. Также в каждом из этих периодов выд-ют наиболее сущ-е для общего разв-я р-ка умения, кот. уч-е называют "вед. линиями разв-я". Эти умения определяют разв-е и поведение малыша в данном периоде, именно на них должно быть направлено особое внимание в процессе восп-я р-ка. В первые м.ж. общение с окр. взр-ми становится потребностью и основным видом деят-ти р-ка. Поэтому взр-е должны не только своевр. и правильно удовл-ть орган. потр-ти малыша (вовремя кормить, укладывать спать, гулять и др.), но и создавать условия для бодр-я, спец. заниматься с р-ом с целью форм-я новых умений малышей. Проявление потр-ти в общении считают самой главной особ-ю этого возр. периода. Эта потр-ть заставляет р-ка активно искать контакты с окр-ми. В общении, кот. организовывает взр-й, р-ок на эмоц-чувственной основе ощущает удов-е и радость. Так форм-ся начала мор. и эстет. восп-я самых маленьких. Нежность, ласка, проявление внимания и любовь, ласковое обращение и прикосновения - сенсорно обогащают малыша, играют особ. роль в разв-и его эмоц-ти, восприимчивости, сопереж-я. Поэтому взр-е должны не только разговаривать с малышом, но и петь песенки, читать потешки, кот. вызывают первые чувства малыша. После 1 полугодия хар-р общения взр-го и р-ка должен перейти от эмоц-го к эмоц-деловому, при кот. взр-й стимулирует р-ка к совм. действиям. Род-ли и др. взр-е, развивая зрит. и слух. восприятие, восп-ют интерес р-ка к окр-му: взр-м, детям, жив-м, игр-м, предметам, восп-ют эмоц-позитивное отношение к ним. Осн. правила восп-я в этом возрасте: 1. Осн. приёмом восп-я р-ка1 г.ж. явл-ся доброж-ое побуждение, направляющее указание, а не осуждение или наказание. Следует постоянно хвалить малыша, поощрять его действия, демонстрировать позит. настроение взр-го, убеждение в успехе р-ка.
2.Необходимо соотв. образом реаг-ть на баловство и неправильное пользование предметами. В восп-и Д. 1 г.ж. можно использовать приём отвлечения внимания или прямых указаний, как необходимо поступать. Сначала малышу необходимо предложить сделать так, как следует, а если не получилось - запретить нежелат. действия.
3.Треб-я к р-ку должны быть для него желанными и привлекательными. Напр., если малыш не хочет спать, попросите его показать папе, как он умеет раздеваться и тихонько засыпать.
Для закр-я навыков и разнообр. правил повед-я жел-но, чтобы установленных правил придерживались все, кто зан-ся восп-ем малыша. Необходимо следить за ежедневным исполнением правила, проявляя единство треб-й к р-ку со стороны взр-х. Чем раньше Вы начнёте форм-ть у р-ка навыки культуры пов-я, тем легче будет их закреплять.
  Для того чтобы восп-е малыша было эффективным, необходимо быть любящим, терпеливым, доброж-м, своевременно удовл-ть основные дет. потр-ти, а также суметь найти "общий язык" с р-ом.

46. Концепция дошкольного воспитания, ее основные идеи.
Концепция д-го восп-я - основополагающий док-т, определяющий цели д-го восп-я через ориентацию на общечел-ие ценности познания, переж-я и преобразования; формулирующий принципы построения развивающей среды, восп-я и обуч-я Д. д.в., провозглашающий личн-ориентированную модель д-го образ-я РФ. Совр. Концепция издана в 1989 г. и утверждена Гос. комитетом по нар. образ-ю.
Осн. вопросы, рассмотренные в концепции д-го восп-я:
- Значение д-го детства в становлении личности;
 -Гуманизация целей и принципов пед. работы с Д.;
- Модели общения взр-го и р-ка : Уч.-дисциплинарная модель и Личн-ориентированная модель;
 - Охрана и укрепление здоровья Д;
 - Основы перестройки сод-я пед. работы с Д;
 - Особ-ти восп-я д-ов;
 - Особ-ти обуч-я д-ов;
 -Особ-ти орг-ции доп. образ-я в ДОУ;
 - Основные параметры перестройки сод-я пед. работы с Д;
 - Орг-ция жизни Д. в условиях их разв-я;
- Связь семьи, д/с и школы в вопросах восп-я и обуч-я д-ка;
- Личность восп-ля д/с;
- Перестройка системы упр-я и структуры ДОУ.
 В 2005 году Институтом разв-я д-го образ-я Росийской академии образования под ред. И.И. Слободчикова была разработана науч.концепция "Д-е образ-е как ступень системы общего образ-я" (авторы-paзработчики Н.И. Слободчиков, НА. Короткова, П.Г. Нежнов, И.Л. Кириллов). Авторы концепции предлагают рассм-ть ее как альтернативу к проекту реформ-я д-го образ-я, предложенному Минобр РФ.
Структура научной концепции:
 1.Введение, где рассмотрены принцип. проблемы д-го образ-я, треб. комплексного и принцип. анализа (д-е образ-е - статус суверенной самоценной ступени образ-я, обеспечение равных старт. возможностей Д.при поступлении в школу, общедоступность кач-го д-о образ-я, преемственность д-го и шк-го этапов образ-я др.).
2.Детство как самоценный период жизни чел-ка, где сделан вывод о том, что у совр. уч-х есть все основания полагать, что совр. этап истории детства - этап критический, т.к. происходит своеобразная инволюция к предыстории детства, когда, по мнению М. Мид, Д. не находят в жизни взр-х таких образцов, кот. вызывали бы у них восхищение и желание подражать им. С др. стороны, культ.оформление д-го детства не может быть сведено к обуч-ю тому, что умеет делать общ-во взр-х (даже к чтению, письму, счету) .Это тоже было бы возвращение к предыстории, когда р-ка учили именно тому, что должен делать взр-й.
3.Интегральный образ разв-я в д. в., основу кот. составляет интел-ые и мотивационно-динамические хар-ки деят-ти и учет возрастающей инициативности р-ка как субъекта деят-ти в разл. жизненных сферах (творч. инициатива, инициатива как целеполагание и вол. усилие, коммун-я инициатива, познав-я инициатива).
4.Модель образ-го процесса для д.в.- это общий "стандарт", кот. может быть положен в основу вариативных образ. программ и необходимый при конструировании оптим. модели образ-го процесса для д. в., кот.учитывает: психол-ие особ-ти возраста (закон-ти разв-я) и ценностные ориентиры общ-ва относительно образ-я д-ка (2 основные составляющие образ-го процесса - совм.я непринужденная партнерская деят-ть взр-го с Д; свободная сам-я деят-ть самих Д.).
5. Перспективы разв-я д-го образ-я в совок-ти его вариативных организ-ых форм, связанные не с наращиванием кол-ва образ. программ для ДОУ, а с упорядочением инновационного процесса, взвешенным анализом и выбором управленцами и практиками наиболее эффект. образ. программ. Здесь так же предложены варианты возможных организ-ых форм д-го образ-я (д/с полного дня - дети1-7 лет, ГКП в д/с - разные возр. категории от 1-7 лет, д-е группы на базе разных культ.-образовательных центров - дети 3-7 лет)

8Педагогическое значение режима дня дошкольников и его организация в разных возрастных группах

Режим является важнейшим условием успешного физического воспитания. Под режимом понимается научно обоснованный распорядок жизни, предусматривающий рациональное распределение во времени и последовательность различных видов деятельности и отдыха. 
Режим дня - это рациональное, четкое чередование бодрствования, сна, питания, различных видов деятельности, повторяющихся ежедневно в определенной последовательности Режим дня - определенная продолжительность и чередование различных занятий, сна, отдыха, регулярное и калорийное питание, выполнение правил личной гигиены
В результате ритмического повторения всех составляющих элементов режима (питания, сна, игр, занятий, прогулок) у детей образуются прочные динамические стереотипы жизнедеятельности, облегчающие переход от одного её вида к другому. Так, в привычные часы приёма пищи ребёнок испытывает чувство голода, у него появляется аппетит, благодаря чему пища лучше переваривается и быстро усваивается; ко времени сна у детей легко образуется нервное торможение, и они быстро засыпают. Выполнение режима благотворно влияет на нервную систему ребёнка и на протекание всех физиологических процессов в организме. 
Основное требование к режиму: 
- учёт возрастных особенностей детей. В младших группах больше времени отводится на сон, одевание, раздевание, умывание и т.д. В старших группах в связи с возросшей самостоятельностью детей на бытовые процессы требуется значительно меньше времени и соответственно больше уделяется на игры и другие виды деятельности. 
Следующие требования - постоянство режима: вовремя есть, заниматься, играть, спать. Оно способствует выработке у детей устойчивого динамического стереотипа, приучает к порядку, дисциплинированности. Нарушение режима отрицательно сказывается на здоровье детей и их поведении: они перевозбуждаются, начинают капризничать, между ними могут возникнуть ссоры. 
При составлении режима учитывается время года. Так, в летний период увеличивается время для пребывания детей на свежем воздухе, их поднимают утром раньше, а вечером укладывают спать позже. 
Необходимо учитывать также длительность пребывания детей в детском саду. В садах с 12-24-часовым пребыванием во второй половине дня больше времени отводится на игры, на прогулку. 
Правильно составленный режим дня имеет большое гигиеническое и педагогическое значение. Ежедневно повторяясь, он приучает организм ребёнка к определённому ритму, обеспечивает смену деятельности (игровой, учебной, игровой), тем самым предохраняет нервную систему детей от переутомления. Его выполнение способствует формированию культурно-гигиенических навыков, воспитанию организованности и дисциплинированности. Точное выполнение режима воспитывает у детей чувство времени, они начинают его ценить.
Таким образом, режимные требования, установленные в соответствии с задачами воспитания и возрастными особенностями дошкольников, способствует воспитанию здоровых, бодрых, деятельных и дисциплинированных детей и позволяет успешно решать задачи всестороннего развития и подготовки их к школе.
Режим в разных возрастных группах. Режим детского сада предусматривает различные виды детской деятельности: бытовую, игровую, учебную и трудовую. Место, занимаемое той или иной деятельностью, и время, отведённое для неё в режиме, определяется возрастом детей. Так, в младших группах значительное время отводится на бытовые процессы. Затем оно сокращается, а увеличивается на другие виды деятельности (игра, труд, занятия).
Игре как основному виду деятельности дошкольников в детском саду отводится много времени: до завтрака и после него, в перерывах между занятиями, после дневного сна, на дневной и вечерней прогулке. Воспитатель должен создать детям условия для всех видов игр.
Во всех группах предусмотрено время для занятий; длительность их постепенно увеличивается. Специальное время отводится и для трудовой деятельности детей (уход за растениями и животными в утренние часы, занятия по труду, работа на участке и т.д.). От группы к группе она несколько возрастает, однако всегда занимает в режиме дня значительно меньшее место, чем игра и обучение.
Роль взрослых в организации режима дня дошкольников. Дети дошкольного возраста могут выполнять необходимый для их правильного развития режим дня только под руководством взрослых. Организатором правильного режима в каждой возрастной группе является воспитатель. Он проводит постоянную кропотливую работу по приучению детей к выполнению режима, ведя их от первых шагов в усвоении режимных требований к известной самостоятельности.
Привыкание детей к новому режиму жизни обычно продолжается в течении одной - двух недель. Срок адаптации ослабленных или резко возбудимых малышей удлиняется до пяти - шести недель. 
Необходимым условием правильного физического развития и воспитания детей является соблюдение режима в семье. В этом необходимо убедить родителей и помочь им в его организации. Воспитатель знакомит родителей с режимом группы, которую посещают дети, помогает им организовать режим пребывания детей дома в вечерние часы и в выходные дни. При составлении режима в семье нужно исходить из её условий, учитывать возможности детей и их интересы. Только при условии единства требований к детям со стороны детского сада и семьи можно воспитать их здоровыми и жизнерадостными.


9.Теоретические основы умственного воспитания и обучения детей дошкольного возраста. Содержание и задачи умственного воспитания детей дошкольного возраста.
Ум-ое вос-ие- специальный орган-ый пед.процесс, направленный на формирование у дошк-ов системы элементарных знаний, умений и способов ум-ой дея-ти, а также на развитие способности д-й и потребности в ум-ой дея-ти.
Обогащение сознания д-й элементарными достоверными знаниями (Ядешко).
Ум-ое раз-ие - это и процесс и уровень познавательной дея-ти реб-а во всех его проявлениях. Он проявляется в широте ума т.е. способности рассмотреть явление в многообразных связях.
Обучение дош-ов- это специфический вид дея-ти педагога с д-и в процессе сообщения д-м определённых зн-ий о предметах и явл-иях окруж-ей действит-ти, т.е. это двух сторонний процесс передачи р-у соц-го опыта.
Философоми доказано, что чел-к познаёт объективный мир на протяжении всей и дея-ти, т.е. в основе ум-го вос-я лежит процесс познания, это сложный процесс отражения мира в чел-ом сознании, происходящий как движение отнизнания к знаниям, от не точных и неполных знаний -к более точным и полным.
Воспринимаемые предметы и явл-ия оставляют следы в коре гол-го мозга, эти следы закрепляются и могут надолго удерживаться. Благодаря этому становится возможным переход и образованию понятий ( переход от созерцания к обстрактному мышлению).
Абстр-ое мышление яв-ся опосредаванным отражением того, что воспринял р-к.
Дош-ом присуще обстр. мыш-ие, но ум-ое вос-ие возможно в процессе наглядно- действенного и наглядно- образного мышления. 
Ум. дея-ть представляет собой сложную функциональную систему, в которой в единстве представлены знания, ум-е действия, познавательные процессы( ощущение, восприятие, мышление, речь, внимание, память), ум-ые способности и отношения реб-ка к процессу познания.
Успех ум-ой дея-ти зависит от объёма знаний и степени их усвоенности. (Выгодский, Запорожец)
Психологами доказана несколько уравняй усвоения зн-ий:
Низкий- на уровне узнавания. Применения этого уравня ограничено, т.к. обязательным условием использования знаний явл-ся наличие конкретной наглядной ситуации.
Самый высокий - знания усвоения с такой степенью прочности и осознанности, когда р-к их свободно мобилизует и твор-и использует при решении познавательных и практических задач. Знания д.б. построены по принципу непрерывности. (Подъяков)
Подъяковым разработана универсальная программа ум-го раз-ия и обуч-я д-й которая строится на определённых принципах и позиционной направленности пед-га.
Принципы:
1.Оптимального соотношения процессов раз-я и самороз-я р-а, т.е. процессы разв-я д.б. построены таким образам, чтобы они целенаправленно и одновременно стимулировали ход и саморазв-е р-а, а это требует особой организации содержания и методов воспит-ой работы.
2.Соответствие развивающей среды особенностям саморазвития и развития дошк-ов.
3.Противоречивости содержания вопит-но- образ-ой работ как основу детского саморазв-я и разв-я. Противоречивость возможно, когда д-ям предлагаются знания определённой структуры в получении их реб-к выполняет определённые действия и знания формируются на основе прошлого опыта.
4. Развив-ие интриги. Чтобы ум-ая активность в процессе обуч-я не ослобевала, обучение надо строить так чтобы удовлетворение полученное новыми знаниями в конце очередного занятия сочиталось у д-й со страстным нетерпением узнать чтоже будет на следующем занятием.
5. Формирования творчества к д-й и педаг-ов в процессе обуч-я и воспр-я.
Основная функция ум-го вос-я - формирование познавательной дея-ти, т.е. такой дея-ти входе которой р-к учится познавать окр-ий мир. Познав. Дея-ть осуществляется в разных формах: занятие , игра, конструирование, изодея-ть, трудовая дея-ть.
Содержания ум вос-я.
Ознакомление с окр-им:
1.Система знаний о предметах и явлениях природы.
2. система знаний о явл-ях соц-ой дей-ти
3. Система знаний о предметах, их св-ве и качествах сенсорного вос-я.
Данное содержание реализуется в процессе решения задач
Задачи ум-го в-я
По мнению Козловой для полноценного умственного раз-я ребёнка важно решать задачи
1Сенсорное вос-ия от рожд-я до 7лет
2.Развитие мыслительной дея-ти т.е овладение д-и мыслительными операциями (анализ, синтез, умозаключение),познавательными процессами, способностями. 
3.Становление речи у д-й д/в.
4. Воспитание любознательности и познавательных интересов.
5. Формирование системы элементарных знаний о предметах и явлениях окруж. жизни, как условия умственного роста.
Подъяков предлагает свои задачи.
1. Ознакомление д-й д/в с фактами и явл-ями окруж. жизни. Отмечает накопление представления о окруж-ем, обогащает влияние умственной дея-ти. Новые знания явл-ся основой для работы мысли и воображения.
2. Раз-е умст-ых способностей детей.
Объясняет что исследователями доказано, что способности развив-ся в процессе обучения и вос-я. Вос-ние умс-ых спос. направлена на усвоение ЗУН в разных видах дея-ти, на совершенства мыслительных процессов.
3.Развитие любознательности и познавательных интересов. Важность в том, что умст раз-е, любовь к знанием стремление к их усвоению, обогащает духовный мир чел-ка. Любознательность детей, познавательные интересы не возникают сами собой, возникают в процессе выявление инд-ых особенностей реб-ка, в результате воспит-ия воздействует на него. В д/в познавательные интересы не устойчивые.
4. Формирование речи - накопление и раз-ия словаря, правильное звукопроизношение, развитие связанной разговорной речи умение грамотически грамотно и точно выражать мысли.
Важность в том, что мысли и речь находятся в неразрывной взаимосвязи.
Речь яв-ся средством общения с др др и взрослыми, сред - ом сохранение и усвоение знаниями. Речь и мышление развив-ся одновременно как две стороны познав-ого процесса и умст-го вос-ия в целом.

10. теоретические основы сенсорного воспитания, методы сенсорного воспитания в детском саду. 
С.в- целенаправленное совершенствование и развитие у д-й раннего и д/в сенсорных процессов т.е ощущение, восприятия, представление.
В работе Венгера с.в. рассматривается как пед. руководства, направленное на совершенствование и разв-ие сенсорных процессов.
Значение с.в. определяется тем, что познание ребёнком окружающей действительности происходит, прежде всего чувственным путем т.е. при помощи зрения, слуха, обоняния, осязания. 
Теория и практика дощк. обуч-я начиная с своих истоков уделяла с.в. существ-ое внимание. Первое пед-ое произведения, в котором дана оценка чувством, следует признать "Материнская школа" Каменского.
Каменский противоставлял восприятие действенное, восприятию словесному. 
"Мир чувственных вещей в картинках" - Каменский отмечает то, что познаётся ощущением, то остаётся в памяти на долго. 
Песталоце в своей работе "Азбука зрительного восприятия" также учитывает роль чувственного опыта ребёнка в процессе овладение числом и счётом.
Более разработанной формой системы с.в. представлена в работах Фребеля Монтесори.
Фребель считал, что ощущение и восприятие исходная форма псих-х процессов. Полагал, что все способности ребёнка являются врожденными, главная работа педагога необходимость тренировки, упражнение способ-ей. Разработаны им пособия ( "дары" ) Главный замысел заключался в подведении д-й, через восприятие определённых качеств вещей. Он отмечает, что воспитатель должен систематически рук-ть дарами, с которыми работает ребёнок. Практика показала, что содержание даров и дид-ие игры с ними не обеспечивали достаточно эффективное развитие восприятия в целом или его важных аспектов.
Заслуги Фребеля в том, что он предложил термин дидактической игры т.е. игры в которой происходит непреднамеренное обучение дошк-ка.
При всём при этом в этих играх подавлялась инициатива, творчество и самостоятельность д-й, потому что задачи формирование сенсорных способов им не ставились.
В 20в появились исследование М. Монтессори - она пытается построить последованную систему дид-ой организации чувственного опыта д-й д/в
Разработаны спец-ые дид-ие материалы. Для восприятия органов чувств при помощи их добивалось наибольшее изащерённость каждого анализатора отдельно. Для упр-я одного органа чувств исключались другие. В работе с данным материалом сводилась к постановке задач практического и познавательного хар-ра, которые требовали выполнения сложных дей-й. В работе с д-и воспитателю отводилась роль наблюдателя, ребёнок тем самым не обучался способам выполнения заданий т.к. самым главным была в этом система формальной тренировки органов чувств. 
Она считала - главная задача воспитателя заключается только в создании условия для свободного развития ребёнка.
Венгер в своей работе "Восприятие и ощущение" отмечает, что общая педагогические установки М. Монтессори в дошк-ой педагогике не приемлемы, потому что пед-ие установки были связаны с заказом власти фабрик, однако её дид-ие материалы представляли интерес и могут использоваться в дошк педег-ки. 
Вывод: Оценивая классическую систему с.в. можно отметить, что отеч-ые педагоги не могут удовлетворить те задачи которые были положены в основу с.в. т.к. в системе Фребеля и Монтессори происходила подмена формирования ребёнка широкой ориентир. разнообразных свойств реальных предметов, формальной тренировки органов чувств на искусственно выделенных свойствах оторванные от реальных вещей. Классическая дидактика выделяла форму, величину как самостоятельную категорию действительности. Точка зрение, заключается в том что знакомясь с теми или иными абстрактными свойствами предмета реб-к овладевает общими знаниями о этих свой-ах, оказалось ошибочно т.к. она не учитывались реальные законы овладение общих человеческих законов. Задачи с.в. которые ставились сводились к тому что реб-к мог различать объект по тому и др способу оказались ошибочными т.к. не какие способы дей -я не давались. В результате предложенной системы с.в. д-и могли овладевать только несколькими умств-ми операциями ( узнавание, называние) 
    Тихеева предложила следующие методы с.в. 
- Экскурсия по дет саду
- дидакт-е игры в которых основное направление было выполнение словесного описание. Выполнение такой дея-ти не способствовала развитию сложных сенсорных процессов.
Хачябуридзе - предложил систему дид-их материалов для овладение формой, цветам, количеством, величиной. Считает основным методом - коллективная дид-ая игра.
  В 1960 г коллектив учёных под рук-ом Усовой начали исследовать закономерность формирования ощущения восприятия у дошк-ов Ими был разработан и предложен основной метод с.в. обследование- Сокулина отмечает что обсл-ие это специальное восприятия предмета с целью использования его результата в той или иной содержательной деятельности. В процессе обследование д-и овладевают умениями овладевать такими свой-ми предмета, как величина, цвет, особенности муз-го звука и челов-го звука.
В с.в. помимо метода обследование занимает место и словесный метод - слово взрослого. 
Слова взр-го направляет опыт обследование, делает этот опыт рациональным. В ходе обслед-я слова выполняет новую роль оно обобщает чувства представление и тем самым обеспечивает удержание памяти д-й используя мыслительную дея-ть.
По мимо обслед. Венгером было даказано, что дид игра имеет особое значение в с.в. т.к. именно в дид игре задача с.в. может быть основной и единственной целью.

12.методы нравственного воспитания, специфика их применения в разных возраст группах доу.
Методами нр. вос-я называют способы педаг-го воздействия, с помощью которых осуществляется формирование личности ребёнка в соответствии с целями и идеалами общества.
Выбор метода воспитания зависит от следующих факторов: 
1. соответствует ли данный метод цели воспитания;
2. в содержании применяемых методов должны быть отражены принципы нрав-го вос-я (особое внимание необходимо обратить на соответствие методов особенностям и возможностям возраста ребёнка)
3. всестороннего знания воспитателям коллектива и отдельных детей, особенности нервной системы.
Анализ реального педагогического процесса даёт возможность увидеть, что методы воспитания не применяются изолированно др. от др. Все они взаимосвязаны, и в зависимости от ситуации одни методы переходят в другие. При этом всегда выделяются ведущие методы, а остальные дополняют.
Нечаева отмечает, что методы нрав вос-ия можно условна сгруппировать. По её мнению, первая группа методов обеспечивает создание у д-й практическог8о опыта общественного поведения(приучение, упр-ия, показ дей-я, организ-ия дея-ти д-й). Вторая группа методов направлена на формирование у дошк-ов нрав-ых представлений, суждений, оценок. К ней относятся эст-ие беседы, чтение худ. лит-ры и рассказывание, рассматривание и обсуждение картин, иллюстр-ий, диафильмов. В пед-ой практике широко применяются методы поощерения и наказания.
Данная классификация условна.
Методы каторые широко используются в ДОУ.
1. М-ы формирование сознание личности включают в себя разъяснение, беседу, рассказ, пример.
Эти методы направлены на обогащение сознания детей знаниями об окруж-ей действит-ти, о прекрасном в природе и обществе, о нрав-ых правилах поведения, о труде взр-х. Эти м-ы помогают д-м учиться обобщать свой жизненный опыт, оценивать своё поведения. Главный инструмент здесь явл-ся слово
Рассказ- это яркое эмоциональное изложение конкретных фактов. С помощью р-а д-и получают знания о нрав-х поступках, о правилах поведения в обществе, учатся отличать хорошее от плохого. Р-з даёт возможность с новой позицией рассматривать своё поведения и поведение др.
Разъяснение - как метод вос-я тоже используется в работе с д-и. Дош-ки имеют не большой жизненный опыт и не всегда знают, как в какой ситуации надо поступать. Д-и нуждаются в раз-ии правила поведения, определённых треб-ий, в частности необходимости выполнения режимных моментов. Главное не превращать этот метод в нотацию.
В системе нрав-го вос-ия широко применяется и метод убеждения - это воздействие на сознание, чувства и волю д-й с целью формирование положительных поступков,моральных качеств и устранение отрицательных качеств в поведение и характере. М-д убеж-ия может осуществляться путём разъяснение, наставления, беседы, использование примера. Сила этих м-ов в том, что восп-ль использует слова. Хаар-р разъяс-ий и убеж-ий зависит от возраста д-и и их инд-ых особенностей.
Беседа- это диалог, направленный на обсуждения или выяснение какого- либо вопроса, обмен мнениями. Диалог м.б. с одним реб-м или фронтально, лучше проводить с подгруппой, т.к. все дети могут принять участие в диалоге. Б-а- это привлечение самих д-й к формирование у них определённых суждении, оценок. Большое значение для формирование нрав-х качеств имеет эстет-ая беседа. Содержание эст бесед могут стать в возникшие в группе отношения между детьми, моральхуд-х произ-ий или произведения изобр-го искусства. 
Треб-ия к эст. б-е - опора на жизненный опыт д-й, соответствие возрасту, конкретность обсуждаемых ситуаций, связь с последующей дея-тью и практикой поведения, не спешить помогать р-у с выводами и обобщением.
Б-а как метод вос-ия постоянно присутствует в ДОУ , но пологаться только на этод метод нельзя, т.к. функция беседы носит ограниченный хар-р.
Одним из эффективных методов нрав-го вос-ия является метод использование всех видов исскуства( музыки, живописи, худ-ой лит-ры, кукальных театров и т.д.) Исскуство влияет на чувства и сознания д-й. Особое значение имеет худ-ая лит-ра.
2 Методы организации дея-ти, опыта поведения объединяют методы приучения, упражнения, создания воспитывающих ситуаций.
Наиболее часто используется приучение. Системтически в разнообразных ситуациях д-й побуждают поступать в соответствии с правилами, принятых в обществе (здороваться и прощаться, благодарить и т. д.). Приуч-ие направлено на выполнение д-и определнных дей-ий в целях превращение их в привычные и необходимые формы поведения. Формированию привычки особое внимание уделял Ушинский. Он указывал, что с помощью восп-ия привычек убеждения делаются наклонностью и мысль переходит в дело.
Приучение осуществляется с помощью упражнения, которая предлагает включение д-й в разнообразную практическую дея-ть, в общение со взрослыми и сверстниками в естественных жизненных и специально создаваемых ситуациях. Система упр-я необходима для формир-я привычек правильного поведения. Упр-я в своей основе имеет многократные повторения, закрепление, совершенствование нужных способов действия. Нельзя представлять упр-я как дрессировку, как механическое повторение действия.
При использовании методов приучения и упр-я нельзя обойтись без такого метода воспит-я, как создание воспитывающих ситуаций. Воспитыв-ие ситуации специально создаются педагогами, когда необходимо поставить ребёнка перед фактором выбора поступка. Вос-ая ситуация- это всегда наличие выбора, это конфликт, борьба внутренних побуждений с нормами поведения, принятыми в обществе.
Другим важным методом нрав-го вос-ия явл-ся пример. Пример -это прежде всего своеобразный наглядный образ, яркий показательный образец, достойный подражания. В воспитательной работе с детьми пример явл-ся своеобраз-м наглядным пособием. Пример связан подражанием детей. Ребёнок всегда кому ни будь подражает. Особую роль играет пример самого вос-ля.
3. К методам стимулирования и мотивации дея-ти и поведения относятся поощрение, наказание, соревнование. 
Поощрение и наказание это результат нрав-го вос-ия. 
Поощрение-это способ выражения общественной положительной оценки поступков, поведения.
Поощрение в дош-ом воз-те м.б. в форме одобрения, похвалы.
Одобрение- это сильно действующий м-д воздействия, одобрение поступков д-й помогает им понять требования к их поведению и установить связь между требованием и формой поведения.
Похвала - это Сп-б выражения одобрения поступков и дей-ий р-а. особенно благоприятна похвала действует на робких, неуверенных в своих силах д-й.
В работе с д-и иногда используется м-д наказание, которое нельзя рассматривать как обязательный м-д. Наказание используется в том случае, когда требуется энергичное прекращение, резкое торможения нежелательной, вредной для развития детей дея-ти, торможения формирования отрицательных привычек поведения. Наказание яв-ся необходимым потому, что оно вызывает у ребёнка чувство неудовольствия и тем самым удерживает от повторения поступка, развивает волю. Применяя наказание, необходимо принимать во внимание возрастные особенности детей, необходимо помнить о его психологическом смысле (этот метод вызывает у д-й неприятное переживание, чувство стыда, вины). Главная задача применения наказ-я заключается в том что оно должно ликвидировать возникший конфликт и не поражать новый. 
М-ы нрав-го вос- я применяются не изолирована а в комплексе. 
При подборе м-ов нрав-го вос-я следует учитывать степень сложности формируемого нравст-го качества. Проектируя и подбирая м-ы, важно предвидеть возможные результаты воздействия их на конкретного р-а. 


13.воспитание гуманных чувств и отношений у детей дошкольного возраста, причины детской жестокости, пути ее преодоления.
"Гуманный (в словаре Даля)- человеческий, человечный, людской; свойственный чел-ку, истинно пресвященному; человеколюбивый, милостивый, милосердный"
В психологическом словаре (под редакцией А.В.Петровского, М.Г.Ярошевского) понятие гуманность определяется как "обусловленная нрав-ми нормами и ценностями система установок личности на социальные объекты (человека, группу, живое существо), которое представлена в сознании переживаниями сострадания и сорадования. реализуется в общении и деятельности в аспектах содействия, соучастия, помощи".
Гуманность на современном этапе развития науки рассматривается как качество личности, представляющее собой совокупность нравственно-псих-х свойств личности, выражающих осознанное и сопереживаемое отношение к чел-ку как к высшей ценности.
Содержательной стороной гуманных отношений явл-ся качества, складывающиеся на подленно нравст-ой основе: доброжелательность, отзывчивость, заботливость, справедливость, внимательность.
Хар-ку качеств гуманного отношения раскрывает Е.Э. Шишлова.
Под доброжелательностью понимается умение доставить приятное, радость другому (путём приветливого обращения, поздравления с праздником и т. д.) 
Отзывчивость- это умение разделить радость и огорчение других, откликнуться на просьбу, обращение товарищей, помочь преодолеть отрицательные переживание, пожалев, успокоив, предложив способ отвлечься. 
Внимательность - умение заменить и понять переживание других: поддержать положительные, помочь преодолеть, облегчить отрицательные. 
Заботливость- умение оказать ту или иную услугу другим, поухаживать за ним.
Справедливость - умение признать равные права сверстников на участие в совместной игре, выполнение ведущей роли в ней, защиту собственного мнения.
Каждое из составляющих гуманности представляет собой единство трёх компонентов: знаний о нормах гуманности ( когнитивный), гуманных чувств (эмоциональный) и соответствующего (поведенческий).
Педагогами и психологами доказано, что наиболее сенситивный период для становления гуманных отношений дошкольное детства.
Оптимальным для вос-ия гуманности явл-ся ст. дош-ый воз-т. В этом возрасте д-и способны не только на обобщение своего опыта отношений, но и на их анализ, на объяснение причин замеченных в них недостатков. Необходимость и возможность приобщения р-а к гум-м отношениям обусловлена и функциональными особенностями д-й, их восприимчивостью, чувствительностью к внешним воздействиям, готовностью к эмоциональному отклику на состояние, переживание другого. 
В современных образовательных программах ставятся задачи на вос-ие гуманных чув-в у дош-в:
1. Восп-я гум-х ч-в (отзывчивость, сочувствие, сопереживание, сорадость, чувство любви к родному дому, родному краю, ч-во собственного достоинства);
2. Формирование оценочного чувственного отношения ко всем сторонам соц-го окруж-ия(к род. краю);
3. формир-ие эмоционально-чувственного отношения к себе( чув-во собственного достоинства, гордости, стыда, скромности).
Для решения поставленных задач необходимы условия, способствующие развитию у д-й гуманных ч-в и отношений:
- создание в группе обстановки постоянной полезной занятости детей по интересам, что поддерживает состояние эмоционального комфорта;
- организация общения воспитателя с ребёнком, направленного на удовлетворение его потребностей (во внимании к себе, во впечатлениях, в активной дея-ти и достижении успеха в ней, во взаимодействиях со сверстниками);
- Вос-ие у д-й ориентира на эмоциональное состояние сверстников, на возникновение у них трудности в дея-ти и в других ситуациях;
-поддержка любых контактов между д-и, возникающих на основе общих интересов, тяготение др. к др. общение по поводу общих впечатлений, что способствует установлению доброжелательных отношений между ними.
Методы, направленные на воспитание гум-х ч-в (Е.Э. Шишлова).
-Примеры поступков литер-х героев в ситуациях, заключающих в себе моральный смысл.
- Личный пример педагогов в ситуациях эмоционального неблагополучия дош-ка.
- Положительная оценка поступков д-й в реальных ситуациях неблагополучия дош-ка.
-Побуждение к поступкам, отражающим гум-ое отношение к окружающим.
Формирование гум-го отношения к людям и природе начинается с раннего возраста, в котором большое внимание уделяется задаче воспит-ия и разв-ия положительных эмоций и чувств детей: любви к родителям и близким, привязанности к воспитателю, симпатии и дружелюбия к сверстникам. 
Важным методом в нрав-ом вос-ии д-й раннего возраста явл-ся практический м-д упражнения д-й в правильных поступках и пример взрослых. Элементы сочувствия др к др у д-й ран. возр-а является началом формирующихся гум. чувств. 
С мл. дош-го воз-а проводится большая работа по вос-ю у д-й гуманных чувств: любви к родным, к матери, к семье.Важно пополнить социальный опыт р-а множнством положительных поступков. В связи с этим ведущим мет-ом вос-ия гуманного отношения является пример взр-х и организация педагног-их ситуаций, в которых р-к упражняется в положительном поведении
В мл. и среднем дошк-ом воз-е новые возможности для нрав-го раз-я д-й открываются в игре. Отражая в играх взаимоотношения людей, д-и начинают глубже осозновать поведение взрослых, которые становятся для них образцом. Богатые возможности для вос-ия великадушия, отзывчивасти, уважение к окружающим, умение считаться с интересами, замыслами, желаниями других создают творческие, сюжетно ролевые игры на бытовые темы. В них отражаются те социальные отношения, которые затягивают р-а.
Худ-ая лит-ра играет большую роль в вос-ии гум-ых чув-в у д-й. В ней предстают конкретные ситуации, заключающие в себе моральный смысл и демонстрирующие поступки персонажей. 
В вос-ии гуманных ч-в огромное значение имеет личность педагога, каждого сотрудника д/с. Добрая забота о д-х, уважение их личных интересов, развитие у них отзывчивасти, взаимопонимания, учёт индивидуальных особенностей вызывает у д-й ответные добрые ч-а, помогает подружиться со сверстниками в группе, стать податливым к пед-м воздействиям, доверчивым к вос-лю и д-м в игре.
С д-ми ст. дошк-го воз-а можно провадит этические беседы, содержанием которых могут стать возникшие отношения между д-и, мораль худ-х произведений или произ-ии изо исксства. Выбор формы этич. Беседы и место её проведения зависит от темы, возраста д-й и и уравня их морального раз-ия.
Детская жестокость бывает неосознанной и осознанной. Неосознанная жесткость проявляется, как правило, в дошкольном возрасте, когда ребенок еще не в полной мере осознает, что делает кому-то больно. Неосознанная жестокость может быть продиктована исследовательским интересом (например, оторвать бабочке крылья и посмотреть, что будет), может быть подражательной (наказать куклу или животное так, как наказали меня или как увидел по телевизору), жестокость ребенок может проявить и "за компанию", когда очень хочется быть похожим на других. Мучая зверюшку или более слабого сверстника, ребенок не испытывает удовольствия от своего поступка, для него в этой ситуации важно как он выглядит в глазах компании, которой хочет понравиться.
Другое дело - жестокость осознанная, когда ребенок целенаправленно причиняет вред другому (всегда более слабому), получая от этого удовольствие и не испытывая чувства вины.
Можно выделить неск. основных причин детской жестокости:
 Борьба за внимание -Если р-ок не ощущает со стороны род-й нежности, любви, ласки, то он мечтает хоть каким-то способом привлечь к себе вним-е. 
Обида на родителей
Будучи не в силах высказать свою обиду на род-й, Д. начинают вести себя агрес-о. Причины дет. Жестокости м. б. разными: появление мл. р-ка в семье, развод род-й, появление отчима, отлучение р-ка от семьи (положили в больницу, отправили к бабушке),невыполн.обещание, несправ. наказание.
  Неуверенность в себе - часто бывает, что р-ок, чувствуя себя ненужным, бестолковым, начинает вести себя агрес-о. В этом случае дет. жестокасть выступает как защ. реакция.
Однократные попытки агрес. пов-я, пожалуй, встречаются у каждого р-ка. И только от род-й зависит, превратится ли эта попытка в закономерное поведение или исчезнет, не оставив и следа.

14. Воспитание основ гражданственности и патриотизма у д-й дош-го возраста.
Проблема патриот- го вос-ия одна из сложнейших в дошкольной педагогике. Сложность её связана, прежде всего, с самим понятием патр. вос-ия, с тем содержанием, которое вкладывается в него в определённый период времени и которое определяет методы, средства и формы работы с д-ми.
Патри-е и граж-ое вос-ие должно быть нацелено на формирование у личности тех черт, которые позволят быть ей полноценным участником общественной жизни. Система потри-го вос-я должна решать задачу образования, вос-ия и раз-ия личности, способствуя тем самым социализации личности.
Необходимость пат. вос-я д-й, начиная с дошк-го воз-а просматривается в исследованиях Жуковского, Островской, Богомоловой, Сусловой, Виноградовой, Козловой и др.
Анализ пед-ой лит-ры по патр-му вос-ию показывает, что учёные относят его к разным направлениям. Некоторые учёные (Болотина, Спирин и др. ) рассматривают пат-ое вос-ия как часть идейно-политического, другие (Белорусова, Болдырева, Харламов и др) как часть нравственного вос-ия, третьи (Илтина, Огордникова и др) выделяют его в самостоятельный раздел. С учётом особенностей пат-го вос-я в современных условиях цель данного процесса определяется, как вос-е убеждённого патриота, любящего свою Родину, преданного Отечеству, готового служить ему своим трудом и защищать его интересы.
Цель, задачи и содержание пат-го вос-я в современных условиях определяется с учётом его особенностей, обусловленных изменениями, происходящими в современном обществе. 
Цель данного процесса определяется как вос-е убеждённого патриота, любящего свою Родину, преданного Отечеству, готового служить ему своим трудом и защищать его интересы.
Задачи и содержание нрав-го вос-ия вытекают из структуры понятия "патриотизм" и включает: 1 Вос-е пат-их ч-в; 2. Формир-е на основе патри-их знаний взглядов и убеждений патри-го хар-ра; 3.формир-е практических умений и навыков, необходимых для самост-ой дея-ти патр-го хар-ра. 
Своеобразие патр-го вос-я в дош.воз-е предопределяется особенностями развития патриотизма, как качества личности в этом возрасте, а также спецификой нрав-го раз-ия личности дошкольника в целом.
Известные исследователи (Козлова, Князева, Виноградова, Маркова и др.) определяют одну из задач - вос-ие начал патриотизма и граж-ти и проблем соц-но - нрав-го вос-ия дошк-ков.
Вос-но - обра-ный процесс в ДОУ должен осуществляться в соответствии с инд-ыми типологическими особенностями дошк-ов, по принципу "от близкого к дальнему":- ознакомление с малой Родиной; - знакомство с памятниками архитектуры; - ознакомление с народным твор-ом; изучение государ-ой символики.
В процессе формирования у дош-ков любви к Родине важное значение имеет тот факт, что эмоциональные переживания д-й ст дош-го воз-а приобретают более глубокий и устойчивый хар-р. 
У д-й ст дош-го воз-а м.б. сформированы не только полноценные представление, но и простейшие нрав-ые понятия, а также способности к анализу, сравнении., классификации, группировки знаний по определённым признакам.
Этапы патр-го вос-ия(Козлова):
1э-предварительный, базовый, на котором происходит формирование нрав-х основ личности, накопление опыта и взаимоотношений с другими людьми, раз-ие нрав-х ч-в; 2э- худ-но-ознаком-ый. Здесь происходит знакомство с народными традициями; 3э- когнитивно-эмоц-ый, который хар-ся раз-ем интереса к своей стране: 4э - эмоционально - действенны, характери-ийся формированием желания и умения реализовать отношения и знания в практической и воображаемой дея-ти 
Козлова отмечает, что д-и должны знать название столицы нашей Родины, её достопримечательности. 
Помогут решить поставленные задачи следующие мет-ы и приемы : рассматривание иллюстраций, чтение худ-ой лит-ры, слушание рассказов взр-х, игры путешествия, рисование, знаком-во с муз-ми произве-ми.
Д-ей необход-мо знакомить с символикой страны: флагом, гербом, гимном.
Знакомить с природой родной страны.
 Важной частью работы по восп-ию любви к Родине явл-ся формир-ие у д-й представлений о людях родной страны которые её прославили ( худ-ки, композиторы, врачи и т.д.).
Необходимо знакомить с понятием "защитники Отечества" ( с помощью русских былин о богатырях, рассказах о героях разных воин с использовать худ лит. музыку, фильмы, краеведческую информ-ию).
 Основные формы ознаком-я д-й ст. дош-го воз-а с явлениями общест-й жизни: экскурсии, целевые прогулки, занятия, игры - занятия.
Важные формы ознакомления дошк-ов с родной страной явл-ся занятия, в процессе которых осуществляется знакомство с окр-им миром, формируются понятия. Ведущим методом явл-ся убеждение, а сред-ом его выражения - слово вос-ля.
Основными задачами , которые решаются в ходе занятий по ознакомлению ст дош-ов с родной страной, явл-ся расширение и углубление представлений и понятий д-й о Родине, вос-ие чувств любви и привязанности к родному краю, стране, уважения и гордости за сврй народ, его историю, культуру, развития интереса, эмоц-но положительного отношения к окружающим.
Важной составной частью работы по патр-му вос-ю явл-ся приобщение их к традициям и обычаям народа, страны, к искусству, к народному твор-ву.
Особое место а патр-ом вос-ии отводится праздникам.
Т.О. методы патр-го вос-я должны соответствовать этапам работы с д-и и их возрасту, они должны быть направлены на повышение познавательной активности, эмоцион-ть восприятия дошк-ов, координацию разных видов дея-ти.
Сущность патр-го вос-я заключается в приобщении р-а к нац-ой культуре, вос-е уваж-я не только к своей стране ,но и ко всему народу.
Средства патр вос-я: -природное и соц-ое окруж-е, худ-ая лит-ра, музыка, изобр-ое исскуство, организ-ия тематических праздников, организ-ия игровой дея-ти, организ-ия трудовой дея-ти.
Современная дошк-я пед-ка одним из эффективных средств формир-ия начал патр-го вос-я считает игру. Её значение состоит в том, что она способствует вос-ю определённого отнашения ко всему окружа-ему, к явл-ям общест-ой жизни. Поскольку в детской игре своеобразно отраждается окружающая действительость, игра м.б. насыщена социальным содержанием, в ней р-к искренне , непосредственно выражает свои мысли и чув-ва- симпатию к героям войны и т.д.
Одним из средств потр. вос-я явл-ся деят-ть д-й . дея-ть д.б. разнообразной, интересной и понятной д-м. Важно ч.б. д-и принималм участие в дея-ти( напр-р во время оформления к празднику). Главное условия дея-ти- д-и должны видеть необходимость небесполезность своих усилий.


 11.Теоретические основы социально-нравственного воспитания. Содержание и задачи социально-нравственного воспитания детей дошкольного возраста.

Нравственное вос-ие составляет неотъемлемое содержание педагогического процесса, является стержневой основой.
Нравственность представляет собой сложное социально-психологическое образование, состоящее из личных убеждений и эмоцио-х позиций, "контролирующих" потребности и мотивы и определяющих интересы личности, её духовный облик и образ жизни. Нрав-ть задаёт поведение чел-ка изнутри, помогает устоять перед напором негативных внешних воздействий и противодействий, что обеспечивает уважение чел-ка к самому тебе. Поэтому нрав-ть можно определить как осознанное и выработанное личностью убеждение в необходимости придерживаться моральных норм в отношении к миру, людям и самому себе.
 Нравственное воспитание - это целенаправленный процесс формирования у подрастающего поколения высокого сознания, нравственных чувств и поведения в соответствии с идеалами и принципами морали.
Мораль- это традиционная содержательная форма общественного сознания и отношений, одобряемая и поддерживаемая общественным мнением. 
 Социальная суть м-ли проявляется в функции сдерживания или стимулирования поступков, составляющих поведения. С псих-их позиций м-ль способствует достижению псих-го равновесия, гармонии в результате общественного одобрения одних поступков и обсуждения других.
Педаг-ая функция м-ли состоит в том , что с её помощью дети осваивают мир соц-ых отношений.
Этика представляет собой прикладную философскую дисциплину, изучавшую м-ль и нравств-ть, вобравшую в себя исторический опыт жизнедеятельности многих поколений, этнические традиции.
Поэт и мыслитель Богданович - был создателем первой в истории России программы нрав-го вос-ия. Он говорил о том, что у русского народа свои национальные особенности, в том числе и в области морали и этики, которые необходимо учитывать при воспитании.
Жуковский - воспит-ль Александра " считал, что вос-ие должно образовывать чел-ка, гражданина, христианина. Им в первые была сделана попытка объединить вопросы физического и нравственного вос-ия и разраб-н индив-й подход к воспитанию в гос-ом учеб-ом заведении.
Особый вклад в развитие идей нрав-го вос-я внёс Енгалычев, автор "Словаря физического и нравс-го вос-ия". Он пытался определить взаимосвязь нрав-го и физ-го вос-ия, говорил о необходимости гармоничного развития р-а, начиная младенческого возраста. 
Пирогов всегда выступал на стороне тех педагогов, кто отстаивал человечность и законность в вос-ии, кто никогда не применял физ-их наказаний, не оскорблял чувства достоинства д-й , предпочитая действ-ть только средствами убеждения.
Основными принципами нрав-го вос-я Ушинский считал традиции народности.
Русские просветители А.Н. Радищев, В.Г. Белинский, А.И. Герцен также уделяли нравственному воспитанию большое внимание, рассматривая его как необходимое условие для гармонического развития личности. 
Большой вклад в разработку идей нрав-го вос-я внесли Макаренко, Сухомлинский.
Система нрав-го вос-я дошк-в, разработанная Марковой, Нечаевой, длительное время выступала в качестве метод-их рекомендаций к "Программе вос-я и обуч-я в д.с.". Главной задачей авторы считали "формирование любви и уважения к Ленину, гос-ой символике, вос-ие дружбы между д-и разной национальности". И только потом, формир-ие уважения к взрослым, навыков куль-ры поведения, нрав-х привычек, ответственности отношения к выполнению поручений и обязанностей, умение дружить играть.
Процесс нрав-го вос-я в д.с. может рассматриваться самостоятельно, с сохранением качественных отличий. Нрав-е вос-я в д.с. хар-ся двухстаронностью: ребёнок одновременно явл-ся объектом и субъектом пед-их воздействий.
Нрав-е вос-я отеч-ми педагогами (Нечаева, Логинова, Козлова) рассматривается как целенаправленный процесс планомерного воздействия на формирование у д-й нрав-х качеств, приучение д-й к выполнению норм и правил поведения, соответствующий требованием морали конкретно общества.
Нрав-ое развитие, с одной стороны, выступает как процесс активного освоения нрав-х ценностей, как процесс качественных позитивных изменений в личности под влиянием многих факторов( соц-ой среды, вос-я, опыта дея-ти), с другой, - нрав-е раз-е м.б. охарактеризовано и как достигнутый личностный уровень нрав-й вос-ти.
Нрав-е раз-ие и вос-е неразрывно связаны. Нрав-е раз-ие выступает как совокупный результат нрав-го вос-я, воздействия соц-ой среды и собственного морального опыта личности.
Псих-ие основы соц-но - нрав-го раз-ия рассматриваются в трудах Выгодского, запорожца, Леонтьеа, Эльконина, Лисиной, Репиной и др. 
В годы дош-го детства закладываются основы всех своиств личности. Дошк-й воз-т наиболее благоприятный для формиров-я нрав-х качеств личности, т.к. нервная система р-а пластична, р-к легко усваивает нормы, правила поведения.Характер-й особенностью дошк-ка явл-ся его подражательность, благодаря этому р-к хорошо воспринимает окруж-ю дей-ть и у него формиру-ся св-во личности.
Исследование отеч-х педаг-в позволяют раскрыть основное содержание нрав-го вос-я дош-в, которое предусматривает определённый объём знаний о нормах морали, умений и привычек нрав-го поведения, нрав-х чувств. 
Основные группы нрав-х качеств(гуманизм, коллективизм, патриотизм) складываются у д-й дош-го воз-а постепенно в условиях целенаправленных педагогических воздействий: от самых простых форм положительного отношения к взрослому, сверстнику до начальных проявлений патриатизма, гражданственности. К концу дошк-го воз-а нрав-я напрв-ть личн-ти р-а вырисовывается уже достаточно определённо.
Нрав-е качество вкл-т в себя три основных компонента: нрав-е чув-ва, привычки нрав-го поведения и нрав-е представления
1 компанент- нрав-е чув-ва.Здесь освоение норм морали опирается на чув-ва р-а, которые формируются под влиянием окружающего с самогораннего детства.
2 компонент- вос-я привычек нрав-го пове-я . Нрав-я привычка представляет собой полезную для общества и коллектива устойчивую форму поведения, выполнение которое становится жизненной потребностью чел-ка. Именно наличие потребности совершать определённые действия отличает привычку от навыков поведения.
3компанент- формирование нрав-х представлений у д-й. Под воздействием проводимой педагогом воспит-й работы и в процессе взаимоотношений у дош-в складывается нрав-е представления. Это представления о добре, честности, скромности, трудолюбии и т. д.
Для формирования нрав-ого сознания, устойчивого нрав-го поведения, нрав-х чувств необходимо комплексное воздей-я на личность, то есть форми-е в единстве нрав-го сознания, чув-в, повед-я. В связи с этим в дош. пед-ке выделяют 4 группы задач.
1 Формировании нрав-го сознания: осознание д-и справедливости и значимости моральных норм общества, накопление оценочных представлений о добре и зле, об отношении к разным сторонам окруж-го мира, осознание моральной сути доступных пониманию дошк-ка мира.
2.Вос-я соц-ых эмоций, нрав-х чув-в. Дошк-ку свойственно эмоционального отношение к окр-му миру (отзывчивость, сочувствие, сопереживание, заботливость).
3.Вос-я нрав-но - волевых качеств и опыта поведения, соответствующего моральным нормам: ответственность, настойчивость, самоорганизация, самоконтроль, самооценка.
4. Вос-я доброжелательных взаимоотношений со сверстниками, коллективистической направленности личности.
Средства соц-но - нрав-го вос-я дошк-в можно объединить в несколько групп. 
1 группа ср-в условно объединяются в группу худ-ых ср-в - это худ-я лит-ра, изобр-е искусство, музыка, кино, видеофильмы.
 2 группа ср-в- это природа, которая даёт возможность вызывать у дей гуманные чув-ва, желания заботиться о тех , кто слабее, кто нуждается в помощи.
3. Ср-ом соц-но нрав-го вос-я дошк-в явл-ся собственная дея-ть д-й- это игра, труд учения, худ-я дея-ть, обсуждения. Все виды дея-ти необходимы при вос-ии практики нрав-го пов-я.
4 группа связана с окружающей р-а обстановкой. Становится ср-ом вос-я чув-в, представлений, поведения..
Выбор ср-в зависит от ведущей задачи, от возраста д-й, от уровня их общего и интеллектуального раз-я, от этапа раз-я нрав-х качеств.


20. Принципы, ср-ва и методы эстет. восп-я детей д.в. 
Принципы: 1- взаимосвязь со всей восп-образ. работой ДОУ, худ. тв-во - орган. часть пед. работы; 2-связь с жизнью обогащает сод-е худ. деят-ти; 3- вариативность сод-я форм и методов худ. деят-ти; 4 - индив. подход к эстет. восп-ю, основ-й на выявлении инд. различий детей и определении оптим. путей разв-я твор. спос-ей; 5 - всеобщность эстет. восп-я и зан-й с детьми худ. тв-ом; 6 - исп-е дет. пр-ий в жизни группы и д/с. Средства: 1- эстетика быта ; 2- пр-я искусства ; 3- окр. природа; 4- живой уголок, комн. растения; 5-внешний облик окр-х; 6-худ. деят-ть. Методы: 1- направлены на форм-е эстет. восприимчивости окр. дейст-ти и пр-ий иск-ва, эстет. чувств, интересов, потр-й, отношений( рассм-е ил-ций разных худ-ов к одному пр-ю, картин на одну тему и т.д.); 2 - на форм-е элем-ов эстет. сознания детей - объем предст-й и знаний, эстет. суждения и оценки (беседы и рассказы, экскурсии, расмм-е дымковской игрушки и беседа о ее мастерах и т.д.); 3- на приобщение детей к худ. и эстет. деят-ти, на разв-е их ум-й и нав-ов худ-но воспроизводить окр-ее, осваивать элем. ср-ва худ. выр-ти:музыка, пение, лепка, рис-е и т.д. 4- на разв-е эстет. и худ. спос-й, тв. умений и нав-ов, способов сам-ых дей-ий детей (предметно-поисковые). Восп-ль предлагает детям самим найти реш-е задачи.

21. Проблема дет. творчества. Своеобразие дет. тв-ва, основные пути его разв-я.
Псих-ги хар-ют тв-во как создание какой-то новой продукции, представляющей собой общ-ую ценность. Тв-во д-ов - первонач. ступень в разв-ии твор. деят-ти. Тв-во р-ка тоже связано с созданием новой продукции, хотя она не имеет общ. ценности, но тв-во р-ка может доставить удов-е окр-им своей непосредственностью, свежестью выраж-я. Р-ок, создавая что-то новое, выражает опр. отношение к новому и это помогает раскрыть его внутр. мир, особ-и воспр-я, представлений, его интересы и спос-ти, т.е. в тв-ве р-ок открывает новое для себя, а для окр-х - новое о себе. На заре разв-я отеч. д-го восп-я особое вним-е уделялось муз. запросам и интересам р-ка (Шацкая, Доломанова). Чуковский и Прушицкая вели записи словесного тв-ва детей. Рошаль изучала вопросы орг-ии игры-драм-ии у д-ов. Интересные исс-я были проведены Флериной, Сакулиной, Ветлугиной. Флерина сопоставляла обуч-е и тв-во. "Для того, чтобы р-ок что-то творил, необходимо единство уч. и тв-их задач". Сакулина: " Чем меньше усвоено уч. зад-е, тем больше следует фикс-ть вним-е р-ка именно на создание чего-то нового". В исс-ии Ветлугиной представлены нов. возм-ти для форм-я у детей словотв-ва, муз. тв-ва. При этом она нашла наиболее акт-ые методы разв-я тв-ва. Заруб. пед-ги (Джеферсон) отмечали, что тв-во - это, якобы, рез-т врожд. задатков детей, кот. проявл-ся спонтанно. Подчеркивалось знач-е врожд. инстинктов р-ка и преувел-сь роль бессозн. влияний и стремлений. Они считали, что дет. тв-во возникает спонтанно и поэтому внеш. воздействие только огранич-т возм-ти и твор. проявл-я р-ка. Гл. роль пед-га- уберечь детей от внеш. возд-ий и сохр-ть самобытность и яркость дет тв-ва. В посл. годы за рубежом сложилась иная концепция, кот. признает необх-ть целенапр-го и акт-го возд-я на худ. тв-во и спос-и детей, но пед-ги считают, что детям необходимо предоставлять возм-ть для сам-го выраж-я своего отношения в рис-ке (чаще абстрактном). Они предлагают исп-ть в работе виз. набл-е и чаще ставить перед детьми познав. задачу или задан. тему. Амер. пед-ги считают, что в процессе восп-я и обуч-я не рек-ся исп-ть образцы, отриц. относятся к показу дей-ий пед-га и исключают рис-е с натуры. Выд-ся 2 тенденции: 1 - трактовка дет. тв-ва как следствие врожд. инстинкт. импульсов, т.е гот-ть к тв-ву объявл-ся независимой от внеш. возд-ий; 2 - стремление исп-ть тв-во как один из путей целенапр-го восп-я супермена. В исс-ях Ветлугиной, Дзержинской даются показатели, по кот. можно судить о кач-ве твор. отношений, способах дей-й и продукции. Их неск. групп: 1- дается хар-ка отнош-я детей к тв-ву - увлеченность, способ-ть войти в вообр. обст-ва, искрен. переж-е; 2- хар-ет кач-во сособов твор. дей-й детей - быстрота реакции, наход-ть при реш-ии новых задач, испол-е вариантов, комбинир-е знакомых элементов в новых сочетаниях и ориг-ть способов дей-й; 3- показ-и кач-ва продукции - отбор детьми хар-ых черт жизн. явл-й, персонажей, поиск худ. средств, удачное выраж-е личного отношения детей к своей или чужой продукции.
Структура тв-ва: замысел - вынашивание - реал-ция - рез-т - взрослый.
Замысел в деят-ти - вынашивание+реал-ция - рез-т - р-ок.
Ветлугина пришла к выводу, что генет. основой худ. тв-ва явл-ся игра. Т.обр., основным истоком худ. тв-ва явл-ся игра (сюж-рол). Блонский считал, что все виды игр явл-ся иск-ом р-ка, однако часто дет. импровизации возникают вне игры, под влиянием переж-й. Дет.тв-во связано с обуч-м (Ветлугина), они имеют специф. мотивы: при обуч-ии детей побуждают к акт. усв-ю худ. опыта, дети должны подражать опр. эталонам, т.е. тв-во основано на подражании. Т.обр., в тв-ве все усилия детей должны быть направлены на поиск новых сочетаний, комб-ций, вариантов. Различия: во время обуч-я дети осваивают опр. круг образ. сведений, умений, что ведет к разв-ю разностор. худ. способ-ей, уровень знаний и навыков устан-ся в соответствии с возрастом, в тв-ве же дети овладевают способами твор. дей-ий, кот. готовят их к дальн. сам-ым проявл-ям в нов. условиях. Различен хар-р пед. рук-ва: в обуч-ии существенна системат-ть, постеп-ть усв-я мат-ла всеми детьми, прим-ся прям. указ-я и образец, в тв-ве детям предл-ся лишь прим. этапы вып-я зад-я, кот. могут варьироваться, отчетливее выступает инд. своеобразие дет. продукции, особую роль играет атмосфера увлеченности и возм-ть совм.тв-ва взр-го и р-ка. Только тогда, когда обуч-е будет разв-м и восп-м, возможно разв-е тв-ва. Тв-во акт-ет процесс обуч-я. Ветлугина показала, что одним из вед. методов явл-ся метод творческих зад-ий. Именно твор. зад-я выполняются поэтапно: 1) они побуждают детей к худ. тв-ву путем постановки интересных зад-й; 2) учет инд. интересов, склонностей и способ-й детей; 3) установление правильных взаимосвязей между уч. и твор. зад-ми на зан-ях; 4) варьирование зад-й в завис-ти от возраста детей и видов деят-ти. Задания: 1)требующ. от детей ориент-ки в твор. деят-ти, при этом детям дается установка на новые задачи (придумай, сочини и т.д.). Дети действуют сам-о, но под контролем пед-га, проявляют себя в отд. случае; 2) предполагающие целенапр. дей-ия детей и поиск нужных реш-й. Р-ок нач-ет понимать, что можно найти новые комб-ции, видоизменить, улучшить ранее сделанное. Возникает атмосфера сотв-ва с взр-ым, она дает возм-ть р-ку получить первые предст-я о том, что совм. усилиями можно доставить удов-е не только себе, но и др.(игра-драм-ия); 3) рассчитанные на на сам-ое тв-во детей, они обдумывают замысел, выбирают худ. ср-ва. Р-ок осознает реал. возм-ть применять свою продукцию в жизни (выставка, концерт).

19. Теор. основы эстет. восп-я детей д.в. Содержание и задачи эстет. восп-я д-ов.
 Идеи эстет. восп-я зародились в глубокой древности. Предст-я о сущности эстет. восп-я, его задачах, целях изменились, начиная со времен Платона и Аристотеля вплоть до наших дней. Эти изменения во взглядах были обусловлены разв-ем эстетики как науки и пониманием сущности предмета. Термин "эстетика" происходит от греческого "aisteticos" (воспринимаемый чувством). Философы-материалисты (Д.Дидро, Н.Г.Чернышевский) считали, что объектом эстетики как науки явл-ся прекрасное . Эта категория и легла в основу системы эстет. восп-я. В наше время проблема эстет. восп-я, разв-я личности, форм-я её эстет. культуры одна из важнейших задач. Указанная проблема разработана достаточно полно в трудах отеч. и заруб. пед-ов и псих-ов. Среди них Б.Т.Лихачев, В.Н.Шацкая, Л.С.Макаренко,Б.М.Неменский, Д.Б.Кабалевский и др. В книге "Общие вопросы эстет. восп-я" под ред. В.Н.Шацкой есть такая формулировка: " Пед-ка определяет эстет. восп-е как восп-е способ-ти целенапр-о воспринимать, чувствовать и правильно понимать и оценивать красоту в окр. дейст-ти - в природе, в общ. жизни, в явлениях искусства". В крат. словаре по эстетике эстет. восп-е опр-ся как "система мероприятий, направл. на выработку и соверш-е в чел-ке способности воспринимать, правильно понимать, ценить и создавать прекрасное и возвышенное в жизни и искусстве". В обоих опр-ях речь идёт и том, что эстет. восп-е должно выраб-ть и соверш-ть в чел-ке способ-ть воспринимать прекрасное в искусстве и в жизни, правильно понимать и оценивать его. Б.Т.Лихачев в своей книге "Теория эстет. восп-я школьников" опирается на определение, данное К.Марксом: "Эстет. восп-е -целенапр-й процесс форм-я творчески акт-й личности р-ка, способного воспр-ть и оценивать прекрасное, трагическое, комическое, безобразное в жизни и искусстве, жить и творить " по законам красоты". Автор подчеркивает вед. роль целенапр-го пед-го воздействия в эстет. становлении р-ка. Напр., разв-ю у р-ка эстет. отношения к дейст-ти и искусству, как и развитие его интел-та, возможно как неуправляемый, стихийный и спонтанный процесс. Общаясь с эстет. явл-ми жизни и искусства, р-ок, так или иначе, эстет-и разв-ся. Но при этом р-ом не осознаётся эстет. сущность предметов, а разв-е зачастую обусловлено стремлением к развлечению, к тому же без вмешательства извне у р-ка могут сложиться неверные предст-я о жизни, ценностях, идеалах. Б.Т.Лихачёв, также как и мн. др. пед-ги, считает, что только целенапр-е пед-е эстетико-восп-е воздействие, вовлечение детей в разнообр. худ-ю творческую деят-ть способны развить их сенс. сферу, обеспечить глубокое постижение эстет. явлений, дорасти до понимания подлинного искусства, красоты, дейст-и и прекрасного в чел-й личности. Сущ-ет мн-во определений понятия "эстет. восп-е", но, рассмотрев лишь некоторые из них, уже можно выделить осн. полож-я, говорящие о его сущности: во-первых, эго процесс целенапр-го воздействия; во-вторых, это форм-е способ-ти воспринимать и видеть красоту в искусстве и жизни, оценивать её; в-третьих, задача эстет. восп-я -форм-ие эстет. вкусов и идеалов личности; в-четвёртых, развитие способ-ти к самост-му творчеству и созданию прекрасного.
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ти, решать орг-ые вопросы); труд (Д. учатся осознавать значение своей работы как частицы общего труда, согласовывать свои дей-я, переживают общую радость); занятия (Д. учатся совм. мыслить и дей-ть, критически относиться к своей работе и работе св-ов); праздники и развлечения; повседневная жизнь. Методы: личный пример (не следует подавлять сам-ть р-ка. От подражания он должен перейти к сам-ым, осознанным поступкам); поощрение ; этич. беседы (ст.в.); худ. лит-ра. Занимались: Усова, Маркова,Козлова, Нечаева 


15.Воспитание коллективистской направленности личности д-ка.
 Отеч. пед. наука акт-но рассм-ет вопрос о роли кол-ва в форм-ии личности. Личность - продукт общ-истор. Условий, она возникает и разв-ся в процессе общ-ой труд-й деят-ти. След-но, не может быть личности вне кол-ва, это обусловлено хар-ом общ-х отношений. Псих-ги и пед-ги Шнирман, Ковалев и др. связующим звеном между личностью и общ-ом определяют кол-в - носитель общ-ых идей. Именно через кол-в происходит форм-е отношений отд. личности. Отд. личность оказывает опр. влияние на др. членов кол-ва. Особенно важно разв-ть кол-ый хар-р игр и труда. Они учат умению дей-ть вместе, напр-ть усилия к единой цели, выраб-ют умение координировать свою работу с работой и дей-ми др. Кол-в Д. д.в. - это группа Д., кот. объединяется под рук-ом восп-ля в общих играх, труде, зан-ях, имеет опр. обяз-ти и несет отв-ть за их вып-е. дет. кол-в - важнейший инструмент восп-я, сложное, динамичное явл-е, в кот. отражается динамика всей нашей жизни. Основные особ-и дет. кол-ва: 1) непременное присутствие взр-го, кот. организуеи жизнь Д, вводит мотивы и цели деят-ти, способствует форм-ю полож. взаимоотношений и разв-ю каждой личности; 2) дет. кол-в может быть собран на разных основаниях (часто случайных) и на разл. срок; 3) система связей между взр-ми и Д. явл-ся более сложной, чем в кол-ве, где каждый занимает равноправное положение. Гл. ф-ция дет. кол-ва - воспитывающая: Д. включаются в деят-ть, кот. по своей цели, сод-ю и формам орг-ции направлена на форм-е личности каждого из них. Полож. влияние дет. кол-ва: 1) в среде св-ов устан-ся благопр. взаимоотношения, зарождается первая дружба (Булатова, Маркова); 2) в дет. общ-ве сущ-ют нр. нормы, кот. рег-ют взаимоотношения между Д. Отриц. влияние - проявл-ся в том, что Д. обучают др. др. нежелательным формам повед-я, провоцируют нарушения норм, с гордостью демонстрируют непослушание и т.п. Вопросами форм-я начал кол-ма занимались Залогина, Черков, Демурова и др. Левин-Щирина в своих иссл-ях показала, что кол-зм у Д. ст.д.в. появл-ся не только по побуждению взр-го, но и в знач. степени по желанию самих Д. Задачи восп-я начал кол-зма у Д. д.в. и кол-ой напр-ти личности: 1) форм-е у Д. умения согласовывать свои дей-я с желаниями членов сообщества, принимать общую цель деят-ти; 2) форм-е в кол-ве таких отношений, при кот. каждый его член находит удовл-е своим интересам. Восп-е кол-зма осущ-ся постепенно, начиная с р.в. при опр. пед. условиях и рук-ей роли восп-ля. Структ. компонентами кол-ых взаимоотношений явл-ся взаимопомощь, проявляющаяся в действиях, направленных на пользу др. чел-ку и дружба как чувство и содерж. взаимосвязи на основе эмоц. привязанностей, особ-ми их явл-ся такие нр. хар-ки как сочувствие и сопереж-е, специфически проявл-ся в каждом из обсуждающихся понятий: в 1 случае - как общечел-ое нр. кач-во, во 2 - избирательно направленное в связи с отд. эмоц. привязанностями. Р-ка нужно научить дружить и помогать др., потому что он сам в этом нуждается и ждет того же от др. Этапы в разв-и кол-ва: I-кол-ва еще нет, группа Д. представляет аморфную массу, ч-во кол-зма выр-ся в умении чувствовать и соблюдать кол-й режим жизни; II- отношения скл-ся на основе ответст-и др. перед др., зарождается кол-в Д. (ср.гр.); III- отношения проявл-ся в общих видах деят-ти, а затем в игре. От игры рядом переходят к играм вместе, затем к большим кол-ам Д., объединяющихся общим игр. замыслом (ст.д.в.) В работе по вос-ю кол. напр-ти следует уч-ть психол. особ-и Д. д.в. (Петерина): повыш. эмоц-ть, быструю возбудимость, реакцию нервн. системы на малейшее нарушение режима, особ-и волевого разв-я, склонность к подражанию. Для Д. д.в. кол-в явл-ся важнейшим условием восп-я. В кругу св-ов личность разв-ся наиболее естест-о и полно. Спец. треб-я к восп-ю кол-ма: р.в. - восп-ть полож. отношение к окр. взр-м., на 2г.ж. - учить Д. соблюдать устан. Правила повед-я, подчиняться треб-ям взр-х и вып-ть их, поддерживать полож. взаимоотношения с др. Д. ; мл.д.в. - учить Д. совместно играть и заниматься; 5г.ж. - продолжается восп-е черт кол-ма: помощь св-ам, друж. взаимоотношения в игре, умение договариваться о совм. пользовании игрушками; ст.д.в.- усложняются задачи восп-я умений вместе дружно играть, организованно нач-ть игру, распр-ть роли, мат-ал, помогать др.др., поддерживать инициативу; подг.гр. - необходимо восп-ть уважение к людям, доброж-ть, умение считаться с мнением др. при оценке своих поступков, проявление заботы к окр-м. Условия форм-я кол-ма (Петерина): 1) правильная орг-ция жизни р-ка в первые дни пребывания р-ка в ДОУ; 2) традиции д/с; 3)сплоченный кол-в восп-й и сотрудников д/с; 4) совместная деят-ть Д. под рук-ом взр-го; 5) общение Д. с др. людьми. В псих-пед-ой лит-ре выд-ся и такие условия: учет интересов каждого р-ка, создание условий для их реал-ции; обеспечение каждому р-ку эмоц. комфорта в группе; полож. оценка рез-ов деят-ти каждого р-ка, ее значимости для всей группы; объединение Д. по интересам, оценка значимости их деят-ти для группы; восп-е взаимопомощи, поддержка каждого р-ка со стороны членов объединения, разв-е справедливых взаимоотношений; расширение интересов, углубление их, способствующее устойчивости объединений. Средства восп-я кол-ма: быт д/с (реж. моменты); игра (Д. учатся подчинять свои интересы интересам др., распределять роли и обяз- 16. Воспитание основ дисциплинированности у Д. д.в.
Дисц-ть - саморегуляция повед-я на основе осознания справедливости устан. правил и значимости их как для себя, так и для окр-х. В дисц-ти проявл-ся уважение к людям и общ-ву. Под дисц-тью р-ка д.в. понимается спос-ть и умение р-ка вып-ть треб-я, предъявляемые восп-ми и род-ми, постепенно разв-ся созн. отношение к этим треб-ям, понимание их необх-ти и целес-ти; усвоение Д. опр. круга правил культ. повед-я и их соблюдения, сдержанность, т.е. спос-ть задерживать поступки и дей-я, нарушающие треб-я дисциплины. дисц-ть у д-ов находится в стадии нач. форм-я и отличается от дисц-ти Д. более старших возр. сле-м: 1) недост. устойчивостью повед-я; 2) недост. развитой спос-ю р-ка сознательно след-ть треб-ям дисц-ны в новых условиях; 3) малым опытом, недост. сознательным отношением к жизн. явл-ям, вследствие этого недост. пониманием мотивов предъявляемых ему треб-й; 4) слабо развитыми в этом возрасте тормоз. процессами. Показатели общей дисц-ти: привычка постоянно и сам-но собл-ть устан. правила повед-я, гот-ть вып-ть треб-я восп-ля, четко след-ть его указ-ям (испол-ть), умение сдерживать непоср. побуждения, если это может привести к нарушению правил, умение остановить или удерживать товарища, наруш-го правила пов-я, понимание смысла вып-я знакомых правил пов-я. Условия восп-я дисц-ти: 1. Правильная орг-ция режима дня. 2. Общий порядок в д/с и пед. целес-ая обстановка. 3. Признание Д. авторитета взр-х. 4. Единые треб-я к р-ку в семье и д/с. 5. Содерж. жизнь и правильная орг-ция деят-ти Д. 6. Наличие правил пов-я. Основные методы восп-я дисц-ти (Демурова): - упр-е в нужных действиях; - объяснение и разъяснение. Калишенко: - оценка пов-я Д. отриц. оценка поступка, а не р-ка и наедине, полож. -оценивается поступок и личность р-ка, но оценка должна быть дифференцированной. Наказание - крайняя мера, если ничто не действует, должно быть справедливым, понятным Д. Методы по Хоппе: 1. Орг-ция совм. жизни и деят-ти Д., кот. дает им предст-я о правилах дисц-го поведения. 2. Сознание и использование ситуаций, в кот. Д. должны проявить сам-ое, ответ-ое и дисц-ое поведение, послед-ое предъявление треб-й к Д. и обеспечение, т. обр., получения ими соц. опыта. Все это создает основу для ориентации в направлении желат. мор. поведения. 3. Совм. обсуждение с Д. возникающих конфл. ситуаций. 4. Разв-е стремления Д. быть дисц-ми, сам-ми в орг-ции своих действий, в контроле за собств. действиями. Причины нарушения правил пов-я: утомление, отсутствие единства в треб-ях, нарушение режима, неудовл-ая орг-ция предм-игровой среды, недост. внимание пед-ов к орг-ции и разв-ю дет. сам-ти, недост. осознанность Д. справедливости правил пов-я, неумение их определять поступок, соотв-й правилу в конкр. ситуации, отриц. пример сверстника, стремление привлечь внимание к себе. Авхач (иссл-ль) - отсутствие любви! Занимались: Макаренко, Демурова, Левин-Щирина, Горбачева, Римбург, Хоппе.

17.Воспитание культуры поведения у детей д.в.
К-ра пов-я - широкое, многогранное понятие, раскрывающее сущ-ть мор. норм в системе наиболее значительных, жизненно важных отношений, отношений к людям, труду, к предметам матер. и духовной к-ры. Истинная к-ра пов-я - органическое единство внутр. и внешн. к-ры чел-ка, умение найти правильную линию пов-я и в нестандартной, не регламентированной правилами ситуации.
Понятие "к-ра пов-я дошк-ка" можно определить как совокупность полезных для общества устойчивых форм повседневного поведения в быту, в общении, в различных видах деятельности (Петерина). К-ра пов-я не сводится к формальному соблюдению этикета. Она тесно связана с нравст.чувствами и представлениями и, в свою очередь, подкрепляет их. Выделяются след. компоненты к-ры пов-я: к-ра деятельности; к-ра общения; к-но- гигиен. навыки и привычки. Она считает, что усиленное вним-е восп-ю к. п. должно удел-ся уже в возрасте 2 лет, и многие навыки могут быть усвоены до 6 лет, причем восп-е должно идти систематически. Сод-е понятия " к.п.": Личная опрятность, аккуратность:соблюдение чистоты тела, аккур-ть прически; соблюдение чистоты одежды, манера носить ее, уход за ней;собл-е чистоты обуви. Культура еды: кул-ра пов-я за столом; кул-ра приема пищи; кул-ра пользования стол. приборами. Кул-ра взаимоотн-й со взр-ми и Д.: в д/с - на зан-ях, в группе, в умывальной, в раздевалке, в спальне, на участке; на улице; в общ-х местах; дома. Кул-ра деят-ти и быта: отношение к режиму; к-ра деят-ти - игровой, трудовой, уч-й; интерес к книге и кул-ое обращение. Кул-ра речи: к-ра форм обращения; к-ра - словаря, тона, темп речи. Курочкина предлагает проводить обуч-е д-ов правилам этикета в 2 этапа: 1 - мл. и ср. гр. - форм-ся первич. представления о правилах пов-я, 2 - ст. и подг. гр. - даются этик. правила, связи правил пов-я, их нр. и эстет. основа. На этом этапе форм-е основ повед. к-ры проходит по циклу: а)знать этик. правило, б)понимать его разумность и необх-ть, в) уметь его применять, г) эмоц-о переживать успешность или неудачу его вып-я. Петерина условно выд-ет 3 этапа процесса форм-я навыков к. пов-я: 1. Устан-ся опр. круг треб-й, вычленяются конкр. способы действий, "образы пов-я", подлежащие усвоению Д; форм-е опыта к. пов-я осущ-ся одновр. с вхождением р-ка в новый образ жизни. 2. Происходит объединение отд. действий, навыков и закрепление их. 3. Происходит закр-е формируемых навыков, применение их в разных условиях. К каждому этапу подбирает методы и приемы:Iэтап - Форм-е опыта к. пов-я одновр. с вхождением в новый образ жизни. Система упр-й путем игр-зан-й, игр-инсц-к, показа "способов действий" и "образа" пов-я в повседневной жизни и играх. II этап- Форм-е опыта к. пов-я через упр-я Д. в дей-ях, объединенных в целостный навык, упр-я в навыках: а)на повторных и более сложных по сод-ю играх-зан-ях, играх-инсц-х; б)в повседневной жизни; в)повышение треб-й к кач-ву действий; г)обобщенные указ-я; д)этич. беседы(ст.гр.); е)фотопособие, худ. лит-ра. III этап - Закрепление воспитываемых навыков, упр-е в них в разл. ситуациях, поддержание интереса к к-ре пов-я в общении и деят-ти. Петерина делит навыки к.п. на 2 группы по стеиени усвоения: 1- н-ки опрятности, аккуратности, к-ры еды - усваиваются легче; 2 - к-ра взаимоотношений - более сложные. Курочкина выд-т условия: 1. Позит. настрой. Нельзя забыть или обидеть никого из восп-ов, для чего исп-ся обращение по именам, похвала, призы и пр. способы обуч-я, увлекающие Д. 2. Пример взр-х, прежде всего восп-ля. Р-ок наблюдает и оценивает взр-х. Жел-но всегда оценивать свое пов-е с позиций доказательности разумности и необх-ти собл-я этикета, соответствия его собст. поучит. словам. Дей-я восп-ля должны быть направлены на достижение гл. цели - создания для разв-я личности р-ка творч-й , доброж-й, дружеской обстановки. 3. Связь с семьей - необх. условие, позвол. сохранить единство треб-й и преемст-ть восп-я. Общая цель семьи и д/с - хорошо восп-ый, кул-й и образ-й чел-к. 4. Большую роль в обуч-и и восп-и повед. к-ры играет родной язык. Обуч-е правильному, красивому пов-ю способ-ет и реч. разв-ю восп-ка. С этой целью необходимо расширять у р-ка круг этико-поведенческих понятий, что достигается с помощью проведения слов. работы. Способы пед. воздействия на Д.: 1. Приучение - Д. дается опр. образец пов-я. 2. Упр-е - многокр. повторяется какое-то дей-е. 3. Воспит. ситуации, кот. создают условия, когда р-ок оказывается перед выбором. 4. Поощрение. 5. Наказание.6. Пример для подражания 7. Разнообразие слов. методов - избегать скучной морализации и нотации. 8. Разъяснение. 9. Беседа, кот. помогает выяснить уровень знания и понимания норм и правил пов-я.


18. Формирование волевого поведения у детей д.в. Капризы и упрямство, их причины и пути преодоления.
В концепции д-го восп-я особо подчеркивается необх-ть форм-я волевой культуры личности. Воля - одно из свойств чел-ой психики, выражающееся в совершении действий, направленных на достижение постав. целей, осущ-е кот. связано с преодолением как внутр., так и внешних препятствий. Вол. черты хар-ра: смелость, целеустр-ть, терпение, мужество, сам-ть, инициативность, настойчивость, акт-ть. В форм-ии волевых черт хар-ра Д. д.в. большую роль играют процессы возбуждения и торможения (возб-е преобладает). Воля не дана р-ку от рождения, она форм-ся под влиянием условий восп-я. Заруб. психологи(Штерн, Бюлер) считали, что воля- заложенная в р-ке от рожд-я духовная спос-ть.ее разв-е заключ-ся в спонтанном созревании. Пиаже считал, что воля форм-ся после 7 лет вместе с функц-ем моральных чувств. В учении Павлова показана рефлекторная природа вол. действий, кот. р-ок овладевает в процессе жизни. Генетически воля нач-ся с проявления первых сознат-х, целенапр-х, произвольных движ-й. В раннем в. р-ок не способен к длит. усилию (эксп-т: стоять смирно в роли часового - мл. Д. не справились). В возрасте 6-7 лет Д. уже могут проявить знач. устойчивость "тормозного контроля". Их воля становится более выносливой, а волевые проявления разнообр-ми, осознанными, целенапр-ми. Вол. действие в своем развитом виде имеет сложную структуру, в кот. включают осознанный, мотивированный выбор цели, принятие решения, план-е, исполнение намеченного, совершение усилий в процессе преодоления препятствий, оценка получ. рез-та. Стремление к цели возникает уже к 2 годам (иссл-е Головиной), но в р.в. цель важна не сама по себе, а в тесной взаимосвязи с мотивом, чаще всего цель и мотив совпадают и это наиболее важно для вол. разв-я Д. р.в. (Непомнящая). Новый этап в форм-ии воли нач-ся в период разв-я сам-ти Д., р-ок нач-ет что-то делать для окр-х и эта деят-ть субъективно очень важна для разв-я воли и нр. качеств р-ка. В ст.д.в. вол. действия Д. более осознанные, целенапр-е и рег-ся мышлением. Сущ-но перестраиваются мотивы вол. действий, побуждающую силу имеет общ-ая оценка дей-й р-ка восп-ем, свер-ми. Восп-е терпения явл-ся непрем. условием форм-я воли и хар-ра. вол. черты хар-ра д-ов форм-ся в разл. видах деят-ти (игры с правилами, дид. игры, поручения и обяз-ти). Эффек-й прием - систем. контроль за деят-ю р-ка и ее общ-ая оценка. чтение подходящей лит-ры. Успешность форм-я воли зависит от стиля общения взр-го с р-ом. Часто проявлением воли и решительности считают капризы и упрямство, в действительности же они мешают восп-ю вол. черт хар-ра (Каптерев, Аркин, Кричевская). Карцивадзе выд-ла 2 вида капризов: 1. Пассивный каприз. Р-ок не предъявляет никаких желаний, отвергает все, что ему предлагают. 2. Р-ок предъявляет необоснованные треб-я, стремится, чтобы их удовл-ли. Причины, вызывающие капризы: 1) капризы, порождаемые быстрой утомляемостью, болезнью р-ка; 2) капризы как рез-т неправильного восп-я, неправ. орг-ции дет. жизни. Предупреждение капризов 1 группы: строгий режим, дозировка впечатлений и знаний, учет возр. особ-й, оберегание нерв. Системы от переутомления, спокойный тон и отношение взр-х. 2 группы: ровное и справедливое отношение к Д., сочетание любви с треб-ю. Если в капризах проявляется слабость р-ка, то в упрямстве - известная сила, спос-ть проявить настойчивость. (Каптерев, Левитов). Поводом для упрямства явл-ся разл. ограничения биол. потр-ей р-ка и потр-и в развлечениях или, напротив, побуждение его к удовл-ю еще неосознанной или подавленной потр-ти. Ларин выд-л неск. видов упр-ва: 1) треб-ть знач. превышает уважение, возникает упр-во типа "обиженных"; 2) треб-ть мала, а уважения много - упр-во "баловня"; 3) р-ку не предъявляют никаких треб-й и не проявляют никакого уважения - упр-во "безнадзорности". Т.обр., причины упр-ва лежат внутри отношений взр-го и р-ка. По форме поступки упрямого кажутся проявлением воли, хар-ра - наст-ти, сам-ти, принцип-ти, по сущ-ву же -это проявление слабости воли и хар-ра, недостаток сам-ти, принц-ти, разумной наст-ти. Предупреждение упр-ва: а)твердый режим; б)дозировка впечатлений; в)единство треб-й взр-х к Д., ровное с ними обращение; г)восп-е, лишенное излишеств; д)исп-е худ. лит-ры - рассказы Осеевой, Михалкова, Чуковского, Барто - где высмеиваются капризы, упр-во Д., помогающие Д. осознать отриц. стороны своего повед-я. Князева предл-ет методы: а)игнорирование, б)отвлечение р-ка, в)внушение. В перевосп-ии капризных и упр-х Д. от пед-га треб-ся большая чуткость, терпеливая наст-ть. Следует предупреждать эти проявл-я и наст-ой восп-ой работой преодолевать их, формируя волю, развивая сознание, закаливая организм и укрепляя нерв. систему р-ка.

22. Теоретические основы труд-го вос-ия д-й дош. возр. 
Труд - это целесообразная дея-ть чел-а, направ-я на ви доизменение и приспособление предметов природы для удовлетворения своих потребностей.(Энциклопедич.словарь)
Труду как человеческой дея-ти много внимания уделялось в народной педаг-е. Пословицы о труде(Ничего не делая люди учатся делать дурное). Много высказываний о труде можно найти в философских трудах, в произведениях классиков лит-ры (Если хочешь, чтобы у тебя было мало времени,ничего не делай -Чехов)Важное значение труд-му вос-ю придавал Ушинский-в своих работах определил теоретический и методологический взгляд на труд детей. Большое значение труду придавали Макаренко, Крупская, Сухомлинский.
За время становления дошк-го образ-я рассматривались разные взгляды на труд дошк-в.
2 съезд по дош.вос-ю - задача воспитания коллективизма в труде. Ребенок -часть общего колект.,а не самост.лич-ть.
3 съезд -предложение оборудовать д/с специальными станками, чтобы дети могли на них работать. Труд стали соотносить не с игрой, а с производственными задачами.
4 съезд - впервые поставлен вопрос о методах трудов.восп-я.
30-40 гг.- сочетание собств.трудовой дея-ти с наблюдениями за трудом взрослых. Вновь поднимается вопрос о связи труда с игрой
С 1964г.- Начинаются систематические углубленные исследования проблемы труд. вос-я (Нечаева, Радина, Година, Буре, Шатова, Логинова и др.) Именно эти исследования дали ответ на вопрос о содержании, средствах, методах, формах организации труда и его роли в воспитании лич-ти р-а.
  В работе Логиновой, Крыловой отмечается, что решить вопрос ознаком-я д-й с трудом взрослых можно на основе анализа содерж-ия поня тия о труде и введения в это понятие тех представлений, к-ые отвечают глав-у содер-ию понятия труда. Логический и психолого-дид-ий анализ понятия о труде позволил этим авторам отобрать наи более значимое содержание, которое раскрывает сущность труда как обще-ственного явления. Центральной связью, ядром понятия "труд" является связь преобразования человеком предмета труда (исходного материала) с помощью средств труда в продукт труда, который предназна чен для удовлетворения потребностей человека. Иначе говоря, в основу зна ний о труде в соответствии с центральной связью в содержание понятия должны быть положены представления о том, что главное в труде - это результат, который удовлетворяет какие-то потребности людей и предназначены для людей. По мнению Крыловой формирование представлений о труде создает основу, необходимую для понимания сущности трудовых отношений, в которые вступают люди в процессе труда, т.е. дети убеждают, что коллективный характер труда позволяет более быстро достичь результата, хорошего качества.
Современный этап отличается "забвением" этой важной проблемы. В новых программах этот раздел отсутствует. На страницах журналов также редко встречаются статьи по проблеме труд-го вос-я. Данная тенденция не только неправомерна, но и таит в себе опасность, связанную с задержкой в развитии лич-ти ребенка.
Труд детей носит воспитывающий хар-р- так на него смотрят взрослые. Труд удовлетворяет потребности ребенка в самоутверждении, в познании собственных возможностей, сближает его со взрослым- так воспринимает эту дея-ть сам ребенок.


23. Особенности труд-й дея-ти дошк-ов. Задачи труд-го вос-я д-й дошк-го возр-а.
труд является средством всестороннего разви тия ребенка (умствен.,нравтсвен.,эстетич.,физич) и именно с этой целью используется в пед-ом процессе д.с.
Труд. дея-сть д-й необходимо рассматривать в раз витии, становлении по трем направ-ям: 1) обособление труда от игры и оформление его как самостоятельной дея-ти; 2)становление компонентов труд-ой дея-ти овладе ние р-ом труд-ым процессом; 3)становление разных видов труда.
Отличительной особенностью труда д-й яв-ся его близость к игре. Выполняя труд-ю задачу д-и часто переключаются на игру. В процессе труда д-и приобретают труд-ые навыки и умения. Но это не проф.навыки, а навыки, помогающие ребенку становиться независимым от взрослого, самостоятельным.
Труд ребенка носитситуативный необязательный хар-р, от его отсутствия страдает лишь формирующийся нрав-ый облик р-а.
Особенностью дет-го труда яв-ся и то, что несмотря на наличие в нем всех структурных компонентов дея-ти, но пока еще находятся в стадии развития и обязательно предполагают участие и помощь взрослого.
Цель: малыши не могут самостоятельно ставить цель в труде (действия носят не целенаправ-ый, а процессуальный хар-р).Старшие д-и в привычных ситуациях ставят цели сами, но отдаленные цели ставит взр-ый.
Мотивы могут быть разные (положи-я оценка действий, общение со взрослым, принести пользу другим)
Процесс планирования: малыши вообще не планируют свою дея-ть, но и в ст. возр-те планирование специфично. Д-й следует учить планированию дея-ти.
Процесс дея-ти -малышей увлекает именно сам процесс, но и ст. д-й увлекает процесс. Участие взр-го в процессе труда - элемент привлекательности.
Результат труда -для мл.дошк-ов. важен не материальный результат, а моральный - положит.оценка взр-го. Ст.возр-т интересует достижение практического результата, хотя оценка взр-го тоже очень важна.
Т.О. Труд-ая дея-ть со всеми ее компонентами свойственна д-м д/в, хотя она и имеет свои особенности.
Разные исследователи предлагали различные форму лировки задач труд-го вос-я.
На основе классификации Ю.К. Бабанского, В.И. Логиновой, В.Г. Нечаевой можно выделить две группы задач: помощь ребенку в овладении труд-ой дея-ю (в освоении структуры дея-и, при-обретении труд-х навыков, умений); развитие личнос ти ребенка в труде (развитие свойств, качеств личности, формирование взаимоотношений и приобретение соци ального опыта взаимодействия).
Эти задачи решает педагог-практик.
Ю. К. Бабанский 
1.Восп-е отношения к труду; 2. Восп-е отношения к людям труда; 3. Формир-е потребности трудиться; 4.подготовка к выбору профессии. 
В. И. Логинова
1.Формир-е отношения к труду; 2.воспит-е потребности трудиться;
3. усвоение трудовых знаний, умений, навыков в основных видах труда.
В. Г. Нечаева
1. Формир-е труд-х навыков и умений; 2.Воспит-е отношения к труду, заложение основ трудолюбия; 3 воспит-е нравственно-волевых качеств личности; 4. овладение навыками труд. дея-ти;
    Сегодня перед педагогом-исследователем стоят серь езные и ответственные задачи разработки и эксперимен тальной проверки содержания труда для детей разного возр-а, разработки средств, методов и форм организа-ции труда, изучения механизма влияния труда на разви тие ребенка. Именно этими вопросами наука всегда и за нималась, и на сегодняшний день дала ответы на многие из них.

28. Идея соединения обучения с игрой в трудах отеч. и зарубеж. ученых.
 В классической педагогике - принадлежит основателю д. с.в - нем. пед. Ф.Фребелю. В работе "Дет.сад" им было описана система игр, с помощью которых д-й могут видеть предмет, усваивать его св-ва, ориентироваться в пространстве и во времени. Игры должны проводиться эмоционально, доставлять реб-ку удовольствие. "Дары" Фребеля были оценены его современниками как большой вклад в дош. пед-у. Последователь Фребеля М.Монтессори - дид. материал использовался ею в целях подготовки д-й к упр-м в обыденной жизни. Вся система направлена на развитие отдельных органов чувств (зрен., слух, обонян., осязание). "Дары" и Монтессори были слишком абстрактными, дидактически не связаны с интересами д-й. В начале 20в. бельгийский педагог, врач, психолог Овид Декроли в своей работе "Школа для жизни ч\з жизнь" - считал, что школа должна готовить реб. к подлинной соц-ой жизни. Упр-ия Декроли не только способствуют разв-ю. органов чув-в, но и обогащают мысль р-а, разв-ть его мышление. Рассматривание предмета как совокупность различных качеств. Недостаток - система не обеспечивает широкого кругозора, усвоения систематизированных знаний. Нем. педагог И.Б. Базедов предложил систему для игр: 1.игры с названиями; 2.игры, развивающие умения, восходить от одиночного к родовому названию(заяц - дичь, животное, живое существо); 3. игры, в кот-ых учатся спускаться от родовых к единичным названиям (сараи, дом, замок - строения). Предлагал игры: название слов с противоположным смыслом, в пропущенные слова, в незаконченные предложения. Игры которые развивают ум, способности и приносят радость д-м. Широко использовались игры обучающего хар-ра, в том числе и народные, в пед-ой дея-ти рус-их пед-в Е.Н. Водовозовой, А.С.Симонович, Л.К.Шлягер.
Огромный вклад в развитие идеи соединения обуч-я и вос-ия с игрой внесла Н.К.Крупская - считала игру осн-м ср-ом всестороннего воспит-ия дош-ка. Р-а надо вооружать знаниями довольно широкого охвата, но делать это надо не школьным путем, а ч\з игру. Игра, по ее мнению, носит образов-ое и вос-ое значение. Д-и учатся не только во время учебы, но и во время игры, они учатся организовываться, учатся узнавать жизнь. Объединяла в 2 группы: 1) "самодеятельные"; 2) игры с правилами. В одних играх воспит-ся организаторские способ-ти, чувство коллективизма, фантазия; в др. - дисциплинированность, смекалка, воля, юмор и др.
Сов. пед-г Е.И.Тихеева - разработала дид. игры (лото, парные картинки, разрезные картинки), деревянные формы, игрушки и картинки. Д/и вошли в 30-х годах в работу д/с как метод и как форма обуч-я. В 40-60-х г.г. проводятся исследования по вопросу использования д/и в процессе обуч-я на занятиях (Р.И.Жуковская, Артемьева, Беспалова, Удальцова).
Е.Ф.Иваницкая - отмечала, что обуч-е д-й дош. возр-а носит специф-ий хар-р. Вос-ль должен внимательно относится к правилам игры: несоблюдение правил влечет за собой разрушение игры. Л.И.Сысуева, изучая роль д/игр и игры по ознакомлению детей 4-5 л. с формой и величиной предметов, пришла к выводу, что обуч-е д-й восприятию формы и величины в системе дид. игр и упр-ий существенно побеждает сенсорную культуру детей.
В.И.Аванесова, по ее мнению дид. игры выполняют функцию контроля за состоянием сенс-го разв-я. Большое значение придается самостоятельной форме организованного обуч-я ("Зажги фонари", "Подбери предмет нужной формы"[image: image2.png]


 и др.
Т.М.Бабуновой разработана система дид. игр для вос-ия ум-ой активности 4-хлетних д-й (дид. игры-инсценировки, д/и с предметами и игрушками, словесные игры (игры-загадки, небылицы) и др.

24. Организация сам-ой труд-й дея-ти. Поручения, дежурство, кол.труд.
 Содержание труда реализуется в разных формах орг-и. В науке
разработаны и в практику внедрены разные формы организации труда детей
дошк-го возр-а: поручения, дежурства, коллективный труд. 
Поручения -это обращенная к р-у просьба взр-го выполнить какое-либо труд-е дейст-е. Поруч-е явл-ся первой формой организации труд. дея-ти. Исследованию данной формы были посвящены исследования В.Т. Нечаевой, А.Д. Шатовой. Труд-е поруч-я по форме организации м.б. инд-ми,подгрупп-ыми, общими. Посредством поруч-й можно решать задачи не только труд-го восп-я, но и нрав-го, физич-го, ум-го и эстет-го. Выполнение труд-х поруч-й вполне доступно д-м 2-3 лет. Труд-е поруч-я в ст. группах более сложны и по содержанию, и по выполнению, и по степени ответственности за результат. Наряду с поруч-ями, предполагающими одно действие, есть такие, которые вкл-т несколько взаимосвязанных действий (подобрать материал для руч. труда, разложить его на столы; помыть кисточки и др.). Очень важно, что поруч-я дают возможность восп-ть у р-ка чувство ответственности. Важно для будущих шк-в научиться самостоятельно, продумывать организацию своего труда, последовательность выполнения поруч-я. 
Дежурства как форма организации труда д-й впервые была исследована З.Н. Борисовой. Этим автором были разработаны содержание этой формы труда и методика руководства деят-ю д-й. Позже данную проблему исследовала Г.Н. Година. Деж-во предполагает труд одного или нескольких д-й в интересах всей группы. В дошк-ой практике уже стали традиционными деж-ва по столовой, в уголке природы, по подготовке к занятиям. Эта форма организации труда вводится во 2 младшей группе в конце второго полугодия. Деж-о по подготовке к занятиям требует сосредоточенности. Следует помогать детям, напоминать, что д.б. на столах при рисовании карандашами, красками, лепке, констру ировании. Деж-во в уголке природы д.б. организовано так, чтобы и течение всего дня д-и чувствовали ответственность за живые объекты. Деж-о способствует систематичности включения д-й в труд. В группе устраивается доска дежурств, которая д.б. понятна и д-м, чтобы каждый знал о своих обязанностях. 
Коллективный труд,(Буре, Сергеева, Козлова, Крайнова) это труд при котором д-и наряду с трудовыми решают и нрав-ые задачи: договариваются о разделении труда, помогают др.др. в случае необходимости, "болеют" за качество общей, совместной работы. Коллективная форма способствует целенаправленному воспит-ю коллективных взаимоотношений. Традиционно кол. труд организуется 1 раз в неделю. Как правило, это уборка групповой комнаты или труд в природе. Цель - уберем в группе, чтобы было чисто и красиво. 
Т.о. труд-е восп-е явл-ся средством всестороннего восп-я личности р-а, труд детей не имеет материальных благ и тесно связан с игрой. 

26. Своеобразие и воспитательное значение твор-х игр, их развитие в дошк-м возрасте.
В основе с.р.и лежит воображаемая ситуация. Сюжетно-ролевые игры являются наиболее характерными играми дошк-ов и занимают значительное место в их жизни. Эти игры изучали Крупская, Запорожец, Рубенштейн, Эльконин. Психолог Д. Б. Эльконин дает такое определение творческой сюжетно-ролевой игры: "Ролевая, или так называемая творче ская, игра д-й дошк-го возр-а в развитом виде пред ставляет деятельность, в которой д-и берут на себя роли (функ ции) взр-х и в обобщенной форме в специально создавае мых игровых условиях воспроизводят деят-ть взр-х и отношения между ними. Отличительной особенностью с.р.и. яв- ся то, что ее создают сами д-и, а их игровая дея-сть но сит ясно выраженный самодеятельный и твор-ий хар-р. Эти игры могут быть кратковременными и длительными. Рубенштейн подметил, что с.р.и. присуще - эмоции-ая насыщенность и увлеченность д-й. - самост-ть и самоорганизация. - активность и трворчество. - наличие игровой ситуации. Для этих условий характерно исполь-зование разнообразных игровых предметов, замещающих дей ствительные предметы деят-ти взр-х. Своеобразие обу словлено особенностями восприятия д-й, понимания и осмыс ления ими тех или иных фактов, явл-ий, связей, наличием или отсутствием опыта и непосредственностью чувств. Своеобразие заключается в её структуре: игровой замысел, сюжет игры, её содержание, игровые действия, роли, правила игры. Воспит-ое значение: в играх, д-й отражается любовь к Родине и уважение к другим народам. Во время игр д-и охотно путешествуют, строят дома и машины, ухаживают за животными, лечат и учат и т.д. В играх д-й проявляются гуманные отношения меж-ду людьми, отчетливо выступает оптимистический, жизнеутверждающий хар-р, самые трудные дела в них заканчиваются успешно и благополучно. Эльконин предлагает следующие этапы развития тв-ой игры.
1этап. Основным содержанием игры яв-ся действия с предметами. Они осуществляются в определенной последовательности, Цепочка действий носит сюжетный хар-р, сю жеты бытовые. Дей-я однообразны и часто повторяются. По форме это игра рядом.
 2 этап. Как и на первом уровне, основное содержа ние игры действия с предметом. Они развертываются более полно и последовательно в соответствии с ролью, которая уже обозначается словом. Последовательность действий стано вится правилом. Возникает первое взаимодействие между участ никами на основе использования общей игрушки (или направлен ности действия). Объединения кратковременны. Основные сюже ты бытовые. Одна и та же игра многократно повторяется. Игруш ки заранее не подбираются, но д-и чаще используют одни и те же любимые. В игре объединяются 2 3 человека. 
3этап. Основное содержание игры по-прежнему действия с предметами. Роли четко обозначены и распределены до на-чала игры. Игрушки и предметы подбираются (чаще всего по ходу игры) в соответствии с ролью. Логика, характер действий и их направленность определяются ролью. Это становится основным правилом. Продолжи-тельность игры увеличивается. Сюжеты становятся более разно образными: д-и отражают быт, труд взр-х, яркие общест-венные явления.
4этап. Основное содержание игры отраже ние отношений и взаимодействий взрослых друг с другом. Тема тика игр разнообразная; она определяется не только непосредст венным, но и опосредованным опытом д-ей. Игры носят сов-местный, коллективный характер. 
Эти уровни отражают общий генезис сюжетно-ролевой игры, однако в конкретной возрастной группе смежные уровни сосу ществуют. Ошибки: творческую игру нельзя спланировать, вос-ль иногда вторгается в игру (все оставляйте идемте мыть руки) , или наоборот не вторгается в игру ,если игра зашла в тупик;при возникновении конфликтной ситуации помочь миновать конфликта. В следствии с большой нагрузкой занятиями, факультативами катастрофически не хватает времени в пед-м процессе для творч.игры! 



27. Задачи и методы руководства творческими играми детей. Типичные ошибки в руководстве творческими играми. 
В руководстве твор-ми играми перед восп-м стоят 2 основные задачи: 1) развитие игры как дея-ти; 2) использование игры в целях воспитания детского коллектива и отдельных д-й. В игре д-и приобретают положительный социальный опыт. Среди приемов руководства выделяют: прямой (непосредственное участие в игре взрослого) и косвенный (без участия взр-го). 
Мл. воз. Задачи руководства: Уч-ть д-й простейшим игровым действиям, обогащать содержание детских игр, уч-ть д-й подбирать необходимые предметы и правильно их использовать в процессе игры. Формировать умение составлять несложный сюжет и реализовать его в процессе игры. Уч-ть д-й играть рядом потом вместе. Воспитывать умение согласовывать свои действия с др. детьми. Приемы руководства. Совместная игра восп-ля с д-и, показ игровых действий с игрушками, создание игровой обстановки, натолкнуть д-й на игру. 
Ср.гр. Задачи. Обогащать содержание с.р. игры, формировать умение самос-но создавать игровую обстановку. Уч-ть распределять роли, договариваться на игру, выполнять роль и игровые действия. Вос-ть в игре дружеские взаимоотношения, уступать др.др. Приемы. Те же, что и в мл. гр. + пример товарищей, наблюдение д-й в игре более ст. д-й, беседы с детьми перед началом игры. 
Подгот. гр. Задачи. Воспитание устойчивого интереса к играм, обогащение содержания игр. Уч-ть сам-но обдумывать ход игры, формировать элементы планирования игры, учить самост-но находить материал, средства необходимые для игры. Учить объединяться в игре, воспит-ть положител. Взаимоотношения и положит. черты характера. Приемы. Косвенные - встреча с людьми разных профессий; рассказ воспитателя как они играли, когда она была маленькой; рассказ воспитат. об играх в др. гр. беседа с детьми после игры. 
Методы руководства игрой. 1.Ознакомление д-й с окруж-м в активной деят-ти.(Менджирицская, Жуковская). 
2Обучение их способам игрового воспроизведения действительности (Новоселава).
 3.Организация предметно-игровой среды (Михайленко, Короткова). 
4.Активизирующие общение взрослого с д-и в процессе игры. Основным критерием уровня сформированности игровой дея-ти д-й данные авторы считают игровые умения, способ построения, умение д-й включится в игру, умение действовать в ситуации, ролевые диалоги. Умение играть сосредоточенно, целенаправленно, учитывать интересы и желания своих товарищей, дружески разрешать воз никающие конфликты, помогать друг другу при затруднениях все это признаки хорошей игры. Большой акцент авторы делают на совместную игру воспит-ля с детьми, т.к именно от нее зависит самост-ная деят- ть детей, её развитие.
Т.о Постоянное расширение знаний детей об окруж. жизни, обогащение их впечатлений одно из важнейших условий раз вития полноценной игры в той или иной группе детей. Ошибки: воспитатели не руководят играми, используют неправельные методы и приемы, не расширяют знания детей, не переносят знания на умения, не следят за содержанием и развитием игры. 

25Теория происхождения игровой дея-сти. Современные психолого-педагогические исследования игровой деятельности дошкольников. 

Огромное значен-я И в жизни ребенка, разнообразие И, их сходство у д-й разных стран и историч.периодов побуждали многих ученых искать объяснение природы и происх.этой детской дея-ти. Согласно взглядам большинства заруб. психологов детская И -это выстраивание своего собственного, отдельного от взросл. детского мира Коффка и Пиаже-рассматривают И. как иллюзорный мир, оторванный от окруж.действ-ти. Все эти теории утверждают, что в основе И лежат инстинкты, биолог.потр-ти. Взрослый выступает в роли пассивного наблюд-ля. Главна ошибка этих теорий заключается в отсутствии историч. подхода при исследов. ? происхожден.И. несостоят-ть этих теорий опровергают сами игры детей, изменяющиеся в разные историч.эпохи, в разных географ.,эконом.,культ-ных условиях.
Отеч.псих.и пед. Каптерев,Ушинский еще в дореволюц. время отмечали своеобразие игры, как подлинно челов. Дея-ти. Большинство совр.ученых объясняют игру, как особый вид дея-ти, сложившийся на определенном этапе развития общества.
В начале 20 века у исследователей не было единодушия в решении ? что является первичным в истории человечества: труд или игра. Высказывались предположения, что игра возникла раньше труда. Впервые с противоположным утверждением о том, что "игра - дитя труда" выступил нем.психолог и философ В.Вундт, а в дальнейшем эту точку зрения развил русский философ Плеханов в работе " Письма без адреса".Он пришел к выводу, что И имеет многовековую историю и возникла в первобытном обществе вместе с разными видами искусства.В истории общества труд старше искусства и игры, но в жизни отдельного человека игра предшествовала труду. В этом заключается социальное назначение игры. Эльконин- исследовал историческое происхождения ролевой игры. Исследов-я Эльконина показали, что в примитивных обществах, где дети рано принимают участие в труд.дея-ти взросл-го, отсутствуют объективные условия для возникн.С.Р.И. С 3-4 лет дети работают вместе со взрослыми, а не играют. Вывод: Раз-е.И. возникает в ходе историч. Разв-я общества в результате изменения места реб-а в системе общ-ных отношений Р.И. социальна по своему происхожд. и по своей природе! 
Усова - И как средство формирования детского общества. От игр рядом до игр вместе. 
Эльконин, Менджерицкая, Саморукова - своеобразие содержания СРИ. 
Особенности и значение строительно-конструктивных игр - Лиштван, Нечаева.
Режисерские игры - Кравцова, Новоселова. Методика руководства СРИ - Михайленко, Короткова.
Театрализованные игры - Маханева, Архипова. В последнее время поиски ученых (Богуславская, Дьяченко, Смирнова) идут в направлении создания серии игр для полноценного развития детского интеллекта.

29.Своеобразие и структура дидактических игр. Подбор и методика руководства дидактическими играми в разных возрастных группах детского сада. 
 В исследованиях отеч. педагогов были изучены Д.И.-как игровой метод обучения и воспитания детей. Д.И. - это способ закрепления, усвоения, систематизации знаний, формирования умений детей, усвоение способов умств. деятел. и практической. Проблемой Д.И. занимался Фребель, Монтессори, Тихеева, Венгер, Бондаренка, Удальцова и др. Виды: 1. Игры с предметами, игрушками, природным материалом. Ценность - ? знакомятся со свойствами предмета и решают задачи на сравнение. 2. Настольно - печатные. (игры лото, домино, ребусы, головоломки, разрезные кубики). Решение различных развивающих задач. 3. Словесные - построенные на словах и действиях играющих. Развивают у ? внимание, звукопроизношение. Они делятся на - игры с главными признаками предметов и явлений. - на сравнение, сопоставления, умозаключения (найди различия). - на обобщение и классификацию (кому, что нужно). - на развитие внимание, мышление (съедобное не съедобное). 4. Подвижные игры делятся по степени активности ? и по основным движениям (краски, стоп). Структура: Дид. задача (замысел), содержание, игровые действия, правила, результат. Подбор игр осуществляется в соответствии с возрастом ?, ЗУН, целями и задачами игры. Руководство дидактической игрой требует большого педагогического мастерства. Отбирая игры, воспитатель исходит из того, какие программные задачи он будет решать с их помощью, какие нравственные стороны лич ности будет развивать у детей в процессе игры. При этом он заботится о том, чтобы сохранить в игре игро вое действие, не превращать игру в простое упражне ние с дидактическим материалом, обеспечить возмож ность каждому ребенку активно действовать. Бондаренко выделяет 3 направления руководством игрой. 1. Подготовка к проведению Д.И. - отбор игр в соответствии с возрастными особенностями ?: определить время игры, место, подготовка дид. материала, самого воспитателя и ? 2. проведение игры. - знакомят ? с содержанием игры, показ игровых действий, определяется роль воспитателя, беседы с ?, 3. Анализ. проводится для воспитателя. Он направлен на выявление более эффективных приемов, помогает выявить индив. особенности и характер ?
Руководство Д.И. в каждой воз растной группе осуществляется по-разному. Мл. гр Осн. Содер. - познакомить ? со свойствами и качествами, предметов, величиной и формой. Здесь используется нар. игрушки: яркость, ясность игрового замысла, многократные повторения действий, самоконтроль (пирамидки, мозаика, бирюльки, разрезные картинки). Восп-ль обучает ? способам выполнения действий, игровые правила и действия объясняет по ходу игры, испол-ет показ, совместное выполнение действий, контроль, совет, напоминание. Сам участвует в игре, поощряет ?. В Ср. и стар. гр. - ? играют в обычные Д.И. любят играт с мозаикой, лего, пазлы. Формируются обобщенные понятия, используются игры на обобщение, анализ, сравнения, классификацию (лото, кубики). Со средними ? рассматривают игру до начала, выделяют основные правила, показывают их, объясняют. Воспит-ль может не участвовать в игре, лишь наблюдает, контролирует и объясняет по ходу второстепенные правила. 
Со стар. ? содержание и правила рассматривают до игры, если игра знакома - ? сами напоминаю правила. ? знакомя с вариантами игр, их учат объединяться для совместных игр, распределять роли, самост-но подбирать игрушки, воспиты-ют положит взаимоотношения. Т.О. Д.И. развивает познавательную активность ?, изучение индив. особе-ей своих сверстников и самого себя. Осн. задача - умств. развитие ?

16. Воспитание основ дисциплинированности у Д. д.в.
Дисц-ть - саморегуляция повед-я на основе осознания справедливости устан. правил и значимости их как для себя, так и для окр-х. В дисц-ти проявл-ся уважение к людям и общ-ву. Под дисц-тью р-ка д.в. понимается спос-ть и умение р-ка вып-ть треб-я, предъявляемые восп-ми и род-ми, постепенно разв-ся созн. отношение к этим треб-ям, понимание их необх-ти и целес-ти; усвоение Д. опр. круга правил культ. повед-я и их соблюдения, сдержанность, т.е. спос-ть задерживать поступки и дей-я, нарушающие треб-я дисциплины. дисц-ть у д-ов находится в стадии нач. форм-я и отличается от дисц-ти Д. более старших возр. сле-м: 1) недост. устойчивостью повед-я; 2) недост. развитой спос-ю р-ка сознательно след-ть треб-ям дисц-ны в новых условиях; 3) малым опытом, недост. сознательным отношением к жизн. явл-ям, вследствие этого недост. пониманием мотивов предъявляемых ему треб-й; 4) слабо развитыми в этом возрасте тормоз. процессами. Показатели общей дисц-ти: привычка постоянно и сам-но собл-ть устан. правила повед-я, гот-ть вып-ть треб-я восп-ля, четко след-ть его указ-ям (испол-ть), умение сдерживать непоср. побуждения, если это может привести к нарушению правил, умение остановить или удерживать товарища, наруш-го правила пов-я, понимание смысла вып-я знакомых правил пов-я. Условия восп-я дисц-ти: 1. Правильная орг-ция режима дня. 2. Общий порядок в д/с и пед. целес-ая обстановка. 3. Признание Д. авторитета взр-х. 4. Единые треб-я к р-ку в семье и д/с. 5. Содерж. жизнь и правильная орг-ция деят-ти Д. 6. Наличие правил пов-я. Основные методы восп-я дисц-ти (Демурова): - упр-е в нужных действиях; - объяснение и разъяснение. Калишенко: - оценка пов-я Д. отриц. оценка поступка, а не р-ка и наедине, полож. -оценивается поступок и личность р-ка, но оценка должна быть дифференцированной. Наказание - крайняя мера, если ничто не действует, должно быть справедливым, понятным Д. Методы по Хоппе: 1. Орг-ция совм. жизни и деят-ти Д., кот. дает им предст-я о правилах дисц-го поведения. 2. Сознание и использование ситуаций, в кот. Д. должны проявить сам-ое, ответ-ое и дисц-ое поведение, послед-ое предъявление треб-й к Д. и обеспечение, т. обр., получения ими соц. опыта. Все это создает основу для ориентации в направлении желат. мор. поведения. 3. Совм. обсуждение с Д. возникающих конфл. ситуаций. 4. Разв-е стремления Д. быть дисц-ми, сам-ми в орг-ции своих действий, в контроле за собств. действиями. Причины нарушения правил пов-я: утомление, отсутствие единства в треб-ях, нарушение режима, неудовл-ая орг-ция предм-игровой среды, недост. внимание пед-ов к орг-ции и разв-ю дет. сам-ти, недост. осознанность Д. справедливости правил пов-я, неумение их определять поступок, соотв-й правилу в конкр. ситуации, отриц. пример сверстника, стремление привлечь внимание к себе. Авхач (иссл-ль) - отсутствие любви! Занимались: Макаренко, Демурова, Левин-Щирина, Горбачева, Римбург, Хоппе.


1.Возникновение и разв-е д.пед-ки. Проблемы совр. пед науки о восп-и и обуч-и д-ов.
Сл. "пед-ка" возникло в античные времена и за прошедшие тысячелетия зазвучало на разных языках, заняв прочное место в общеупотребительной лексике. Им пользуются не только спец-ты, но и люди, далекие от пед. профессии. За ним закрепилось 2 значения:
1) пед-ка - область практ. де ят-ти, искусство, ремесло; 2) пед-ка - область науч. знания, наука.
 В 1 знач-и сл. "пед-ка" стало употр-ся знач. раньше, чем во 2. Пед-ка как наука возникла много веков спустя. Поэтому пед-ка - сравнительно молодая отрасль знания среди таких древн. наук, как, например, фил-я, медицина, гео метрия, астрономия. В историю пед-ки вошли две восп. си стемы, сложившиеся в античные времена (У1-1У вв. до н.э.) в Древней Греции: спартанская и афинская. Новор-х осматривали старейшины, слабых и уродливых Д. кидали в пропасть, а крепких отдавали кормилице. Кормилицы были первыми проф-ми восп-ми в Греции. 
В демокр. Афинах сложилась иная система восп-я, направленная на разв-е ума, нр.х кач-в, тела. Д. обучали чтению, письму, счету, игре на муз. инструментах (кифаре, лире). Пед-ка как самост-ая отрасль теорет. знания стала оформляться в XVII в. , т.к. появилась острая потр-ть в науке, призванной улучшить существовавшую пед-ю практику, расширить границы и возможности восп-я и образ-я. 
История науки - это история людей и история идей. Становление науч.пед-ки связано с именем Яна Амоса Коменского (1592-1670). С науч. трудов Я.А. Коменского начинается бур ный период разв-я классич. пед-ой тео рии. Значение трудов Коменского: 1.Выдвижение идеи природосообразности восп-я; 2.Обосновал значение ознак-я с окр. миром и использование наглядных методов восп-я; 3. Предлагал исп-ть в восп-и опыт Д. и возрастные особ-ти "от простого - к сложному"
Ж.Ж.Руссо(18в.) Развивал идею "природосообразности. "Теория своб. Восп-я"-отрицал значимость пед.воздействий. Иоганн Песталоцци: "час рожд-я р-ка есть 1 час его обуч-я", проводил опытную работу, предлагал создать при школах "детские классы"Ф. Фребель организовал новый тип учреждения -детский сад. Выдвинул положение о важной восп. роли игры. Впервые начал разрабатывать спец. пособия и дид.материал для восп-образ. работы с дошк-ми (дары). Роберт Оуэн впервые выдвинул идею о необходимости придать восп-ю нерелигиозный, светский хар-р. Монтессори особое место уделяла сенс. культуре. Создала комплекс дид. мат-ов для упр-я органов чувств.
 Достойный вклад в создание класс. пед-ки сделали наши соотечественники: В.Г. Белинский, А.И. Герцен, Н.Г. Чернышевский, Н. А. Добролюбов, Л.Н. Толстой, Н.И. Пирогов. Мировую славу русской пе дагогике принес К.Д. Ушинский (1824-1871). Он создал стройную психолого-пед-ю концепцию разв-я личности и на ее основе - теорию восп-я и обу ч-я.
Итак, возникновение и разв-е пед-ки как науки связано с практ. потр-ю общества в изуче нии и обобщении истор. опыта подготовки но вых поколений к участию в производстве матер. и духовных ценностей. Совр.пед-ка - это осо бая область науки о восп-и чел-ка на всех возр. этапах его разв-я. Пед-ка, как и всякая др. наука, оперирует сво ими понятиями: восп-е, обуч-е, образ-е, пед. деят-ть, пед. процесс. 
Восп-е-это целенапр.специально организов. процесс форм-я личности в соответствиями с потр-ми общ-ва. Обуч-е - это спец. орган-й процесс взаимодей-я пед-га (взр-го, кот. выполняет функции обуч-го) и уч-ся (уч-ов, студ-ов, восп-ов д/с и др.), направленный на ов ладение опр. суммой знаний, умений, навыков, действий, привычек пов-я
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 -целенапр.процесс восп-я и обуч-я в интересах чел-ка, общ-ва и гос-ва.
Совр. дошк. пед-ка изучает, во-первых, процесс восп-я и обуч-я, его цели, задачи, сод-е, формы орг-ции, методы, приемы, во-вторых, влияние этого процесса на разв-е р-ка, форм-е его личности. Д.П. несет на себе и прикладную функцию- занимается разработкой новых, более соверш. программ и методов восп-я и обуч-я. Д.П. теснейшим образом связана с треб-ми совр. общ-ва в области образ-я подр. поколения. На основе науч.прогноза создаются новые концепции восп-я, разрабатываются стандарты образ-я; изучаются теор. основы и технологии восп-я Д. в условиях семьи и ДОУ, исследуются особ-ти образ-го процесса в ДОУ разных видов.
Демократизация общ-й жизни в нашей стране поставила пед-ку перед необходимостью изучить теор. основы построения пед.процеса на гуманистических началах, с ориентацией на общечел-ие ценности. Как сделать разв-е р-ка главным смыслом пед. процесса? На каких теор.положениях строить личностно-ориентированную модель образ-я, начиная с д. в.? Эти проблемы сегодня- важнейшие для общей и возрастной пед-к. 


3. Личность р-ка как объект иссл-я и субъект восп-я.
Объект - предмет (явление), на кот. направлена какая- либо деят-ть.
Субъект - индивид или группа как источник познания и преобразования дейст-ти; носитель акт-ти, осущ-ий изменения в др. людях и в себе самом, как в другом. 
В Конвенции 1989 года о правах ребенка ч.1.ст.1. говорится о том, что р-ом явл-ся чел-е сущ-во до достижения 18- летнего в., если по закону, применимому к данному р-ку, он не достигает соверш-я ранее.
  В гуманитарной пед-ке р-ка рассматривают с позиции субъекта - носитель предметно- практической акт-ти. Субъект р-ка проявляется в его жизнедеятельности, общении, самосознании. Учитывая, что р-ок на протяжении д-го периода нуждается в пед. воздействии, поддержке, внимании. 
Мн. иссл-ли рассматривают р-ка с позиции субъектности как социальной ценности личности, которую необходимо форм-ть в процессе пед - го взаимодействия, воздействия (Лобаева).
Хризман "Мальчики и девочки - 2 разных мира" (особенности поведения девочек и мальчиков)
Девочки: чаще проявляют эмпатию (сочувствие другим);Большая гибкость при адаптации к новым условиям;Выше сопротивляемость стрессов.ситуациям;Быстрее реагируют на мимику, жесты, позу.
Мальчики: более возбудимы, раздражит.,нетерпеливы ;быстро снимают эмоц.напряженность; Вместо переживаний легко переключаются на продуктивную дея-ть; Быстрее реагируют на речевые замечания.

В пед. словаре "СУБЪЕКТ" рассматривается как носитель предметно-практической активности и познании.
Общие пед.условия разв-я субъектности р-ка:
1.форм-е уверенности в своих возможностях;
2.разв-е полож. самоизучения (фиксация успеха);
3.создание полож. заинтересованного отношения к играм и занятиям;
4.корректировка неблагопр. форм разв-я р-ка;
5.организация предметно-развивающей среды;
6.создание доверия к взр-м, проявление стремления совершать независимые поступки (возрастает роль самосознания). 
В работе Бабуновой выд-ся пед. условия в разв-и субьектности как в мл. так и в ср. д. в.
На этапе ран. возр. р-ок выступает как объект. Задача в мл. в. - создавать условия для становления базисных хар-тик личности, кот. способствуют проявлению акт-ти Д.
Пед.условия разв-я ст. дошк-ка - стимулирование субъектности р-ка;
построение взаимодейств. на основе сотрудничества; понимание, признание и принятие р-ка как полноправного партнера; задействование технологий проектирования как активно-поисковой деят-ти в условиях выбора. Бабунова Т. М. и Пастюк О.В. в кач-ве пед. условий разв-я субъектности р-ка мл. в. выделяют:
- форм-е уверенности р-ка в своих возможностях и способностях
- форм-е равноправных, партнерских взаимоот-й Д. не только др. с другом, но и со взр-ми.
- разв-е полож. самоизучения (фиксация успеха, ситуация успеха, преодоление трудностей).
- создание положительно - заинтересованных отношений к играм и зан-ям св-ов.
- кор-ка проблем в пов-и дошк-ов (застенчивость, агрессивность, замкнутость, тревожность)
- орг-ция предметно - развивающей среды не только группы, но и всего ДОУ.
- форм-е довер. взаимоотношений со взр-ми (сотрудники ДОУ, род-ли).
   Турченко. Бабунова - необходимо в дошк. возр. форм-ть субъектность на взаимодействии, взаимопонимании. Она может быть сформ-на, если взр-й понимает и принимает р-ка как партнера, таким, какой он есть. Объект дош. пед -ки - р-ок со своим миром, культурой, разв-ем. 
Субьектность р-ка - его собств. акт-ть - форм-ся под влиянием биол., соц. факторов и технологий грамотной пед. деят-ти взр-го.
Бережное отношение к р-ку - главный принцип отношения к р-ку, как к субъекту. Признание самобытности, самоценности дошк-го периода, уважение достоинства и свободы каждого р-ка позволяет пед-гу выстраивать новые отношения из субъектно-объектной деят-ти, к субъектно-субъектной.


4. Особ-ти разв-я и восп-я Д. р. в. Теор. обоснование необходимости восп-я Д. с первых месяцев жизни. 
Наука о р-ке и его внутр. разв-и сегодня накопила достаточно богатый опыт. Р-ок еще в утробе матери может слышать звуки, поэтому очень важно, чтобы это был спокойный и ласковый голос матери, вызывающие полож. эмоции, не возмущающая, а успокаивающая музыка. 
 Но вот малыш появился на свет. И сразу вступают в действие все системы его жизнеобеспечения и в первую очередь дыхание (раньше плод получал кислород из крови матери) теперь же он ест все сам. После рождения у р-ка постепенно разв-ся все структуры орг-ма чел-ка. У р-ка вес гол. мозга в 4р. меньше чем вес мозга у взр-го, а вот кол-во клеток одинаково. Но они еще не развиты. Чел-ое дитя самое беспомощное из всех детенышей на Земле. И поэтому без помощи взр-го не может обходиться долго. Р-ок резко реагирует на сильные раздражители, звук, свет.
 В первой гр. раннего возр. восп-ся Д. от 2мес. до 1г. Д. р. в. хар-ся слабостью, беспомощностью, ранимостью. Вместе с тем это возраст самых высоких темпов роста и разв-я. Поэтому, чтобы обеспечить полноц. разв-е, необходимо охранять и укреплять здоровье Д., заботиться о правильной орг-ции их жизни, о создании условий, способств. эмоц.-полож-му состоянию каждого р-ка. Сод-е, ср-ва, методы восп-я и обуч-я обусловлены процессом разв-я Д., их возрастом. Так, задачи и сод-е, ср-ва и методы восп. работы с Д. р. в. разраб-ся с учетом большой ранимости и беспомощности малышей, полной неприспособленности их к сам-ой жизни.
 В р. в. Д. овладевают разнообр. движ-ми: ползание, лазанье, подтягивание, ходьба и т. д.
Своевр-ть и послед-ть появления отд. видов движ-й зависят от инд. особ-й Д. и системы восп-я. Так, благодаря полноц. питанию, хорошему уходу, частому общению и научению Д. начинают ходить сам-но гораздо раньше, чем при отсутствии этих условий. С первых дней во время бодрствования над кроваткой следует вешать простые игрушки, вызывая зрит.сосредоточение. Общение с взр-м очень много значит для младенца. На 1г.ж. закладываются основы речи. Сначала отд. звуки, к концу 1г.ж. осмысленно произносит первые слова мама, папа. Взр-й помогает разв-ю речи малыша, большое значение в разв-и имеет общение со взр-м. Именно от взр-го р-ок узнает об окр. его предметах. Большое значение в р. в. имеет сенс. разв-е (разл. ощущения и восприятия - зрительные, слуховые, вкусовые), соверш-ие ощущений, представлений основы умств. разв-я. В р. в. форм-ся основные способы дей-й с предметами, игр. деят-ть, элементарные формы изобр., конструкт. деят-ти. Знание возрастных и инд. особ-й необходимо для своевр. и всестороннего разв-я Д., для комплексного восп-я, начиная с р. в.. В этом возрасте режим дня -основа правильного разв-я и восп-я р-ка Система восп-я Д. р. в. составляет неотъемлемую часть общей восп.- образ. подготовки подр. поколения.


5.Особ-ти разв-я, восп-я и обуч-я Д. 2 года жизни в условиях ДОУ.
2 г.ж. хар-ся тремя основными приобретениями: Д. начинают ходить, говорить, действовать с предметами.
В этот период заметно снижается темп физ.разв-я (за 2 год масса тела на 2,5-3кг, рост на10-12см.) У малыша 20 мол. зубов. Соверш-ся нервная система -повышение работосп-ти ( акт. бодрств. в 1 полугодии 3-3,5ч.,во 2 -4,5-5ч.) Различие в режиме дня(1-1,6 м.- два дневных сна, после 1,6м.-1 сон). Повышенная двигат. акт-ть и интерес к окр. увеличивают длит-ть засыпания.
С появлением 20 мол. зубов разнообразится пища. Неосторожный перевод на новый вид пищи и новые способы кормления могут отразиться на аппетите. Большое кол-во предметов одежды и неумение сам-но одеваться часто приводят к капризам. Навыки сам-ти (Аксарина,Печора) важно форм-ть своевременно, опираясь на интерес к новизне (если упустить время-привыкнет, что за него все делает взр-й, новизна пропадет).
В этом воз-те постепенно соверш-ся ходьба, возникает бег, разв-ся лазание, метание. Учатся ходить по гимн.доске, перешагивать, проползать в обруч, бросать вдаль мячи и т.д.(Губерт,Уварова,Голубева,Лайзане)
Задача взр-го -создать условия для двиг. акт-ти Д., сочетать двиг. акт-ть со спокойной деят-ю. Двиг. акт-ти способствует правильное оборудование групп. комнат (достаточно места, диванчики, горка с лесенкой и скатом, предметы для перелезания и влезания, крупные игрушки, машины). Ограничение движ-й может нанести вред как физ.так и псих. разв-ю. Подв.игры и упр- я имитаци. хар-ра на прогулке и в самост. деят-ти. Обучение основным движ-ям на спец. зан-ях с гимн. пособиями.(2 раза в нед).
Взр-е должны помогать вступать в контакт со св-ми (ситуация "чистого общения", "контакт взглядов"[image: image4.png]


 . Выполняя одинаковые действия взр-е помогают перейти от эмоц. общения к деловому.(Лисина)
В разв-и речи набл-ся диспропорция в темпах разв-я понимания и акт. речи.(Петрова,Гербова, Лямина) На 2 г.ж. форм-ся спос-ть обобщения (одинаковые игрушки, отличающиеся по цвету, форме, величине, материалу). В процессе общения нужно обозначать словом все то, что заинтересовало малыша, доступное пониманию. Разв-е собств. речи происходит медленно. К 1,6м активный словарь-20-30 слов. Речь автономна (ав-ав, би-би). С появлением собств. речи расширяются возможности общения, что способствует обогащению словаря. Р-ок овладевает акт. речью в процессе делового общения со взр-м. Не следует удовлетворять просьбу, выраженную жестом, мимикой. Предметная деят-ть (Фрадкина, Новоселова).Осваивает способы действия с пр-ми: разв-ся глазомер, координация движений, обогащается сенсорный опыт. Разв-ся мышление и речь. В процессе действия с дид. игрушками-сосредоточенное внимание, самостоят-ть, осваивают послед-ть движений. В самост. деят-ти большое место занимают предм. действия с игрушками близкими и понятными р-ку(образы людей, животн., предметы обихода).Элемент. действии с одним предметом повторяет многократно. 2полугодие 2 г.ж.хар-ся разв-ем сюжетно-отобразительной игры: появляются отд. элементы сюжета. Эволюция игр. действий Д. 2и3 г.ж.протекает так: действия с реал. предметами, предметами-заместителями и, наконец, действия с мнимыми предметами. 


6. Научные основы теории физ.восп-я Д. д.в. Содержание и задачи Ф.В. Д. д.в.
Теория Ф.В. и разв-я связана с комплексом науч. дисциплин (дош.пед., психология, физиолог.,анатомия и др.) 
Методологической основой явл-ся положение отеч. и заруб. спец-ов в области философии, психологии, биологии, физиологии о взаимосвязи и взаимозависимости разв-я двиг. ф-ций и психикиД., жизненно важной роли двиг. акт-ти как основы жизнеобеспечения его организма. Вопросам Ф.В. уделяли большое внимание Коменский, Локк, Руссо. Русский хирург Пирогов впервые говорит о необходимости применении в школах научно-обоснованной системы Ф.В. Важную роль в развитии Ф.В. сыграли многочисленные НИИ и Центры по дош. восп-ю (Запорожец, Осокина, Вавилова, Рунова). Аркин -основные закон-ти ВНД, режим дня. Кинеман доказывала, что в физ. упр-х разв-ся подвижность нервных процессов.
Ф.В. -пед. процесс, направленный на создание условий, способ-их достижению хор. здоровья, физ. разв-я Д. Естественно-научные основы базируются на учении Сеченова, Пирогова. Положение о трояком единстве организма: Единство физ-го и псих-го Единство всех систем орг-ма Единство орг-ма с окр.средой.
В Типовом положении о ДОУ (95) задача охраны и укрепления здоровья Д. стоит первоочередной, т.к. эта проблема очень актуальна! БольшинствоД. имеет неблагопр. картину здоровья. "Гиподинамия" -р-ок испытывает двиг. дефицит.
Разработано множество парциальных программ "Я и мое здоровье" - Тарасова (валеолог.программа); "Восп-е здорового р-ка" - Маханева (триада здоровья: режим, закаливание, движения)
Задачи Ф.В. делятся на 3 группы:
Оздоровительные имеют жизнеобеспечивающий смыл.
Ср-ва реализации: гигиен.факторы, полноц. питание, оздоров. силы природы, режим, физ.упр-я.
Условия для реш.задач: знание особ-й функц-я дет. орг-ма; профес. грамотный подход к оборудованию матер. среды; внимательный выбор программ; постоянство и систематичность.
Воспитательные направлены на разв-е кач-в лич-ти и потребности в физ.совершенстве.
Ср-ва реализ. любой вид деят-ти; игры; худ.ср-ва.
Восп.задачи предполагают восп-е ловкости, смелости, силы воли, товарищества (Осокина, Вавилова, Степаненкова)
Образовательные связаны с форм-ем у Д. осознанного отношения к своему здоровью.
Ср-ва реализ. образец взр-го; собственная деят-ть Д; худ.ср-ва.
Формы работы учебная работа на зан-ях и в повс. жизни; дет. эксперим-е; беседа с Д; рассм-е картин и иллюст-й.
В сод-е работы входит форм-е у Д. представлений о Б.Ж.(Программа Стеркиной, Князевой ОБЖ) 
Сод-е Ф.В. составляет та часть соц.-истор. опыта, кот. включает ЗУН ,обеспечивающие сохранение и укрепление здоровья чел-ка, а также двиг. кул-ру.
В дош.пед. выделяются группы КГН: навыки еды; н.ухода за своим телом; н.соблюдения порядка в помещен., уход за одеждой.
Определены также физ.упр-я: основные движ-я, ОРУ, построения, перестроения; спорт. упр-я. Указаны и подв. игры, прогулки. Средства Ф.В. (Аркин, Чулицкая, Аксарина)
Гигиен.факторы; Естеств.силы природы; Физ.упр-я.

7.Средства Ф.В. Д.д.в. 
-гимнастика и спорт,игры, сан. нормы, прир. силы (солнце,вода,воздух), гигиен. факторы (режим, питание, одежда). 
Цель Ф.В. -форм-е у д-ов привычки ЗОЖ. Аркин, Чулицкая, Быкова, Щелованов, Аксарина. В системе Ф.В. работа осущ-ся при помощи разнообр. средств: гигиен. факторов (правильный режим, рац. питание, гигиен.обстановка, форм-е КГН); естест. сил природы (для закал-я и укрепления орг-зма); физ. упр-й.
Режим это рац-е, четкое чередование бодрствования, сна, пи тания, разл.видов деят-ти, повторяющихся ежедневно в опр. послед-ти. Рац. режим строится на основе: 1) оптим. соотношения бодр-я и сна, во время кот. происходит перераспределение функций между участками коры гол. мозга, переработка полученной инф-ции; 2) соотношения ум. и физ. нагрузок, учета ритма пищеварения.
При сост-ии режима необходимо учитывать: возр. особ-ти Д.; инд.особ-ти; время года, климат. условия. 
Питание. Важным компонентом полноц. Ф.В. Д. явл-ся рац- но организованное питание. Питание -один из основных источ ников процесса обмена веществ без которого невозможна жизнь. Питание имеет особо важное значение, так как оно обеспечивает норм. рост и разв-е всех тканей. К КГН относятся навыки по соблюдению чистоты тела, кул-ой еды, поддержания поряд ка в окр. обстановке и кул-ых взаимоотношений Д. др. с другом и со взр-ми. КГН и привычки имеют выражен ную соц. направленность, так как Д. приучаются вы полнять установл. в общ-ве правила, соотв-ие нормам пов-я. Форм-е КГН осущ-ся д/с в тесном контакте с семьей. 
Закаливание. Одним из средств Ф.В. явл-ся использ-е прир. факто ров воды, воздуха, солнца для закаливания дет. орга низма. Под закаливанием принято понимать восп-е наибольшей устойчивости, приспособляемости орг-зма к различным физ. воздействиям, кот.поступают из окр.среды. 
Исп-е отд. средств закал-я повышает общую спос-ть орг-зма реагировать на любые неблагопр. раздражители. Поэтому р-ок, кот. закаливают воздухом, скорее приспособится к обливанию, к воздействию гигиены, солн. лучей, чем тот, кот. совсем не закален. Прекращение закал. процедур довольно быстро (прим. через 2 недели) приводит к утрате защитных свойств орг-зма.
Закаливание дет. организма один из важных профил. факторов (Е. Г. Леви-Гориневская, В. П. Спирина, Н. М. Аксарина, 3. С. Уварова и др). Треб-я к орг-ции работы с Д: систем-ть, постеп-ть, учет инд. особ-й.
Физ. упр-я это спец. движения, а также сложные виды двиг. деят-ти, направленные на решение задач Ф.В. В восп-и р-ка физ. упр-я занимают боль шое место. Физ. упр-я оказывают многогранное физиол-е воздействие на орг-зм. Под влиянием физ. упр-й улучшаются основные свойства нервной системы (ее сила, подвижность, уравновешенность). 
 Физ. упр-я в разной форме вкл-ся в утр. гимнастику, физк. и муз.-двиг-е за н-я, особенно их много в разнообр. подв. играх.
В восп-и Д. р. в. применяется массаж один из видов пассивной гимнастики. Массаж восполняет недостаток двиг. ф-ции, по этому он особенно важен для грудных детей. Он также обусловливает изменения в работе всех органов и систем. Под влиянием массажа улучшается состав крови, регулирующая ф-ция нервной системы, а также условия питания кожи и мышц, повышается теплоотдача. Массаж ускоряет ток крови и лимфы, благодаря чему ткани скорее освобождаются от продуктов распада, сним-ся утомление мышц. 

36.Формы взаимосвязи д/с и семьи в восп-ии Д. 
На основе закона РФ "Об образовании" (ст.18 п. 1) "Род-ли - первые пед-ги" специфика д. восп-я - род-ли - пример для подражания. Перед д/ с стоят важные задачи по работе с семьёй, в основе взаимод-я совр. ДОУ и семьи стоит сотрудничество. Взаимод-е осущ-ся в 2 направлениях. Инициатором выступает пед-г ДОУ.
1. ДОУ и семья - единое пространство дет. разв-я. Род-ль должен знать программу.
2. ДОУ как центр по форм-ю соц - культ. среды для р-ка. Д/ с превращается в социо-культ-й центр, становится открытой системой, куда приходят бабушки, род-ли и включаются в работу. Задачи: пед. просвещение род-й (вопросы и охраны жизни, укрепление здоровья, адаптация, закал-е, режим дня, гигиена и рац. питание).
Изучение семьи, ее восп. возможности.
Вовлекать род-й в образ. работу ДОУ.
Основные задачи намечаются в год. плане.
Этапы работы с семьёй:
Диагностический
- изучение семьи, ведение альбомов, посещение семьи, анкеты, инд.беседы с род-ми
Консультационный
- повышение правовой и психолого -
пед. культуры в 4 направлениях: Физ-е,
Соц. - личностное, Познав - речевое,
Худ - эстетическое.
- создание условий для довер. отношений (заочная форма работы (библиотека, листы памятки, аудио и видеотека,
информ. стенды, 
Контрольно- оценочный.
- изучается эффект-ть работы с род-ми (книга отзывов, благод. письма, экспресс- диагностика.) 
Чтобы решать задачи используются разл. формы работы. 
1. ИНД-Е (посещение семьи р-ка, беседы, консультации спец-ов, анкет-е.)
 2. КОЛ-Е (день откр. дверей, беседы, консультации спец-ов, род.собрания общие и групповые, род. конференции (основная цель- обмен опытом сем. восп-я), устные журналы .

37 Функции семьи, ее восп-й потенциал. Особенности сем. восп-я
Роль семьи в общ-ве несравнима по своей силе ни с какими др. соц. институтами, так как именно в семье форм-ся и разв-ся личность чел-ка, происходит овладение им соц.ролями, необходимыми для безболезненной адаптации р-ка в общ-ве. Семья выступает как первый восп. институт, связь с кот. чел-к подтает на протяжении всей своей жизни. Именно в семье заклад-ся основы нр-ти чел-ка, форм-ся нормы пов-я, раскрываются внутр. мир и инд. кач-ва личности. Семья способствует не только форм-ю личности, но и самоутверждению чел-ка, стимулирует его соц-ю, творческую акт-ть, раскрывает инд-ть. Статистика свид-ет, что переход к рыночной системе хозяйствования весьма болезненно отразился на состоянии семьи как соц. института. Демографы фиксируют катастроф. падение рождаемости, социологи отмечают рост числа асоциальных семей и предсказывают снижение жизненного уровня, падение нр. устоев сем. восп-я.
Во все века семья испытывала потр-ть получать поддержку в восп-и своих Д. История свид-т, что когда люди жили большими семьями, то необх. знания и навыки сем. жизни передавались от поколения к поколению естественно и буднично. В совр. индустр. общ-ве, когда сем. связи между поколениями нарушены, передача необх. знаний о форм-и семьи и восп-и Д. становится одной из важных забот общ-ва.
Совр. ситуация, в кот. оказалось наше общ-во, потребовала поиска новой модели общ-го восп-я личности в открытой соц. среде, кот. осуществляют сегодня не только род-ли, но и их помощники соц. пед-г, восп-ли, уч-ля, общ-ть.
Сущ-ет неск. определений семьи. Во-первых, семья- основанная на браке и (или) кровном pодстве малая соц. группа, члены кот. объединены совместным проживанием и ведением дом. хоз-ва, эмоц. связью и взаимными обязанностями по отношению друг к другу.
Во-вторых, семьей наз-ся соц.институт, хар-ся устойчивой формой взаимоотношений между ее членами. 
Фун-ции семьи - это напр-я деят-ти сем. кол-ва или отд. ее членов, выражающие соц. роль и сущность семьи. Классификация ф-ций ( Свердлов, Мацковский, Зацепин):
1.Репродуктивная - биол. воспроизведение и сохранение потомства, продолжение рода.
2. Хозяйственно-бытовая - семья выступает как хоз-бытовая общность, внутри кот. происходит удовл-е многообр. чел-их потр-ей.
3.Экон-ая - требует план-я, учета, бережливости и контроля
4. Рекреативная (психотер-ая) - понимается как восстановление эмоц-энерг-их ресурсов благодаря комфортности сем. общения.
5.Первичного соц. контроля - мор. регламентация поведения членов семьи в разл. сферах жизнедеят-ти.
6.Воспит-ая - Гребенщиков выделяет 3 аспекта: а) восп-е р-ка, форм-е его личности, разв-е способ-ей; б) систем. восп-е воздействие сем. кол-ва на каждого его члена в теч. всей его жизни; в) постоянное влияние Д. на род-ей, побуждающее их к самовосп-ю.
7.Ф-ция орг-ции досуга.
8. Гедонистическая (эротическая) - позволяет осущ-ть регул-е секс-эрот. направленности поведения супругов, а также обеспечивает биол. воспроизводство общ-ва.
9.Коммуникативная.
Являясь одним из важных факторов соц. воздействия, конкр. соц. микросредой, семья оказывает влияние в целом на физ-е, псих-е и соц-е разв-е р-ка. Роль семьи состоит в постеп. введении р-ка в общ-во, чтобы его разв-е шло сообразно природе р-ка и культуре страны, где он появился на свет. Обуч-е р-ка тому соц. опыту, кот. накопило чел-во, культуре той страны, где он родился и растет, ее нр. нормам, традициям народа прямая функция род-ей. Род-ли были и остаются первыми восп-ми р-ка.
Восп-е р-ка в семье - сложный соц- пед. процесс. Он включает влияние всей атмосферы и микроклимата семьи на форм-е личности р-ка. Возможность восп. воздействия на р-ка заложена уже в самой природе отношения род-ей к Д., сущность кот. заключена в разумной опеке, сознательной заботе старших о младших. Отец и мать проявляют заботу, внимание, ласку к своему р-ку, защищают от жизн.невзгод и трудностей. При всех различиях сем. отношений, зафиксированных в истории, есть нечто общее, что объединяет все семьи. Это сем. образ жизни, в кот. чел-во нашло единств. возможность сущ-ть, выражая свою соц-биол. природу. Непосредственно опыт р-ка, приобретенный в семье, в мл. возрасте становится подчас единств. критерием отношения р-ка к окр. миру, людям.
Правда, и в условиях семьи восп-е может быть деформированным, когда род-ли больны, ведут амор. образ жизни, не обладают пед. культурой и т. д. Конечно, семья воздействует на разв-е личности Д.не просто самим фактом, что есть семья, а благопр. морально-психол-им климатом, здоровыми отношениями между ее членами. Выражение "мой дом моя крепость" хорошо выр-т ту мысль, что здоровая, неконфл-я семья наиболее надежная опора, наилучшее убежище, где можно хоть на время скрыться от всех тревог внешнего мира, отдохнуть и восстановить свои силы.
Т. обр., сущ-е чел-ка в наст. вр.организовано в форме сем. образа жизни. Каждая из ф-ций может быть с большим или меньшим успехом реализована вне семьи, но совок-ть их может выполняться только в семье.



38 Проблемы гот-ти Д. к школе в психолого - педагогических исследованиях.
Тема гот-ти р-ка к школе в отеч. псих-ии своими корнями уходит в труды Л.О. Выготского. ее ис-е продолжается в работах ЛИ Божович, Л.В. Запорожца, ДБ. Эльконина Несмотря ни различие подходов, уч-ми признается тот факт, что эффективным шк.обуч-е может быть только в том случае, если первоклассник обладает необходимыми достаточными для обу-я кач-ми. В работах отеч. иссл-й подчеркивается, что гот-ть к шк. обуч-ю - многокомпонентное образование. У истоков такого подхода сюит Л.И. Божович, кот. подчеркивала, гот-ть складывается из опр. уровня разв-я мысл. деят-ти, познав. процессов, спос-ти к произвольной регуляции поведения, а также опр. социальной позиции р-ка. Эту т. зр. разделял и Л.В. Запорожец, кот. отмечает, что гот-ть к обуч-ю в школе представляет собой целостную систему взаимосв-х кач-в дет. личности, включая особ-ти мотивации, уровень разв-я позн-й, аналитико-синтетической деят-ти, степень сформ-ти волевой регуляции действий. Я.А. Венгер, Л.И. Цеханская показателем гот-ти к школе считали умение р-ка сознательно подчинять свои действия заданному правилу при послед-ом выполнении слов. указаний взр-го. В.Д. Шадриков, Н.В. Нижегородцева, учитывая то, что проблема гот-ти к школе - комплексная, выд-ют след. аспекты: физиологический, личностный, психологический. Они подчеркивают, что физиол-е разв-е р-ка непосредственно влияет на школьную успеваемость и является основой для форм-я психол-й и соц-й гот-ти к школе. Проблема гот-ти р-ка к обуч-ю в школе на совр. этапе разв-я системы непрер. образ-я включает в себя все новые аспекты, кот.отражают основные тенденции, происходящие в общ-ве. С т. зр. отеч. псих-ов и пед-ов (Блонский П.П., Давыдов ВВ., Кээс П.Я., Ульенкова У.В и др.) гот-ть р-ка к шк. обуч-ю рассм-ся в широком соц.-психол-ом контексте, как результат форм-я дошк-ка как субъекта уч. деят-ти. Такой подход аккумулирует в понятие гот-ть все жизненно важные сферы сознания личности - интел-ую, коммун-ую, нр.-волевую, эмоц-ю, нр.-эстетическую, физическую, мотивационную.
Физиол-я гот-ть к школе опр-ся уровнем разв-я осн. функц-ых систем орг-зма р-ка и состоянием здоровья. Оценку физ. гот-ти Д. к системат. школьному обуч-ю проводят медики по опр. критериям. При форм-и и диагностике психол-й гот-ти к школе необходимо уч-ть уровень физ-го разв-я и состояние здоровья р-ка, т. к.они составляют фундамент шк. деят-ти. Часто болеющие, физически ослабленные уч-ся даже при наличии выс. уровня развития умств. спос-ей, как правило, испытывают трудности в обуч-и. С началом шк. обуч-я резко возрастает нагрузка на организм р-ка. Сист-я уч. работа, большой объем новой инф-ии, необходимость длит. сохранения вынужденной позы, изменение привычного распорядка дня, пребывание в большом шк. кол-ве требуют знач. напряжения ум. и физ. сил маленького шк-ка. Критерии физиол-ой готовности: уровень физ. разв-я, уровень биол-го разв-я, состояние здоровья. Личностная готовность к обуч-ю в школе представляет собой гот-ть р-ка к новым формам общения, новому отношению к окр. миру и самому себе, обусловленным ситуацией шк. обуч-я. Р-ка привлекает уч. деят-ть как общ-но - полезная. Кроме этого р-ка должны привлекать не внешние атрибуты шк. жизни (портфель, пенал и пр.), а само сод-е деят-ти, стремление узнать что-то новое, интересное. Психол-ая готовность р-ка к обуч-ю в школе - представляет собой сложное структурно-системное образ-е, кот. охватывает все стороны дет. психики. Оно включает: личностно-мотив-ю и волевую сферы, элем. системы обобщ-х знаний, представлений, некот. уч. навыки, спос-ти и др. Это учебно-важные качества (УВК), входящие в структуру гот-ти образуют сложные взаимосвязи и оказывают влияние на успешность шк. обуч-я. К базовым кач-ам, необходимым для успешного обуч-я относятся: мотивы учения, зрит. анализ (образное мышление), уровень обобщений (предпосылки лог. мышления), спос-ть принимать уч. задачу, вводные навыки (некот. элем. речевые, матем-е и уч. знания и умения), графический навык, произвольность регуляции деят-ти (в условиях пошаговой инструкции взр-го), обучаемость (восприимчивость к обучающей помощи). Психол-ая гот-ть к обуч-ю в школе отражает общий уровень псих. разв-я р-ка, базовые и ведущие учебно-важные кач-ва одновременно являются базовыми в псих. разв-и ст. д-ов. Исходя из т. зр. Брудного АЛ., Вооглайд Ю. Мещерякова В.Н. на коммуникацию как процесс передачи инф-ции суб-ми, ее усвоение и ответ. реакцию, мы понимаем ком-ую гот-сть р-ка к школе как установку буд. шк-ка на реализацию ком.-информ-ых взаимоотношений со взр-ми и св-ми. Согласно этой формулировке феномен коммун-ой гот-ти воплощает в себя внутр. мех-зм ориентации, конструирования и регуляции инф. среды и среды общения, свойственной р-ку как субъекту уч. деят-ти. Осн. компонентами ком-ой гот-ти явл-ся: инф-но-ком-ый, эффектно - ком-ый и регуляционно-ком-ый. 1 компонент обеспечивает функц-ие мех-мов приема и хранения инф-ции; 2 - переживание р-ком своих отношений с др. людьми, а также эмоц. связи с действительностью; 3оказывает управляющее воздействие, регулируя пов-е р-ка в процессе передачи и усвоения инф-ции. Оптим. периодом для форм-я ком-ой гот-ти является ст. д. в., как этап возникновения внеситуативно-личностного общения (Лисина М.И.). Поэтому задачей ДОУ является соверш-е восп. -образ-й работы с Д. по восп-ю ком-й гот-ти к школе, расширение представлений о сод-и и способах коммуникации в разл. видах совместной деят-ти.


39 Проблема преемственности в восп-образов. работе д/с и школы. Формы связи д/с и школы.
Преемственность - это двухсторонняя связь. Преем-ть с позиции д/с- это те треб-я, кот. предъявляет школа, а с позиции школы - это опора на те знания, кот.Д. получают в ДОУ. Основы преем-ти составляют программы д/с и школы.
Коменский в своих работах, обосновывая осн. принципы обуч-я и восп-я, указывал на необходимость того, чтобы "... последующее всегда основывалось на предшествующем, а предшествующее укреплялось последующим". В наст. вр. в отеч. и заруб. пед-ке преем-ть является одним из принципов непрер. образ-я и требует связи между различ. ступенями и этапами в обуч-и и восп-и. Преем-ть осущ-ся в трех направлениях:
1. Сод-е знаний (обуч-е грамоте, связной речи, математике.)
2. Методы работы (игровые, наглядные, словесные)
3. Формы обуч-я (занятие, урок)
Гот-ть Д. к школе непосредственно зависит от кач-ва подготовки. Одной из задач ДОУ явл-ся подготовка Д. к школе. В ДОУ должна осущ-ся общая и спец. подготовка. Спец. подготовка- это приобретение р-ом знаний, умений, кот. обеспечат ему успешность овладения обуч-ем в 1 классе по основным предметам.
Чтобы Д. были интел-но подготовленные к школе, необходимо дать им опр. знания, выстроенные в систему, обеспечить достат. уровень мысл. деят-ти. Следует развивать у р-ка любозн-ть познав. интересы. Общая подготовка (гот-ть) -психол-ая, нр. - волевая, физ. подготовка. Между этими напр-ми сущ-ет тесная связь. Поэтому важно, чтобы пед-г хорошо знал специфику работы по каждому напр-ю и вместе с семьей помогал р-ку достичь гот-ти к школе.
При переходе д-ов в школу меняется их соц. позиция. Новая соц. позиция требует умений сам-но и ответ-но вып-ть уч. обяз-ти, быть орган-ым и дисципл-ым, знать и соблюдать правила культуры пов-я, уметь общаться с Д. и взр-ми. 
Необходима физ. гот-ть - это общее крепкое здоровье, низкая утомл-ть, выс. работосп-ть, выносливость, хор. уровень разв-я двиг. сферы, гот-ть руки к вып-ю точных мелких движений. Гот-ь к учению нужно форм-ть путем сближения д-х и шк-х форм орг-ции и методов обуч-я. НО не следует превращать д/с в школу. Должно быть общее: обязательность, систематичность проведения зан-й. Вывод: подготовка к школе должна быть разносторонней и должна нач-ся задолго до факт. поступления р-ка в школу. Она осущ-ся двумя институтами восп-я - семья и ДОУ. Только совм. усилиями можно добиться желаемого рез-та. Т. обр., преем-ть в осущ-ии восп.-образ-го процесса в д/с и школе обеспечивает осущ-е непрерывного, комплексного разв-я личности р-ка на ступени д-го и мл. шк-го возраста. 
Формы взаимосвязи ДОУ и школы. 
Одним из важных условий практ. реализации преем-и в работе ДОУ и школы является установление делового сотрудничества между восп-ми подг. групп и уч-ми 1 классов.
Гл. задача сотруд-ва уч-ей и восп-ей ДОУ состоят в том, чтобы достигнуть единства при подготовке Д. к школе, обеспечить выс. уровень гот-ти, что приведёт к успешному шк. обуч-ю. Исходя из этой задачи определяются формы сотрудничества ДОУ и школы. 1.ОРГАНИЗАЦИОННАЯ - уч-ль знакомится с буд. уч-ми, наблюдает за ними на зан-и и в своб. деят-ти, присутствует на собрании в д/с, беседует с восп-ем
  2.МЕТОДИЧЕСКАЯ - совм. метод. советы по обуч-ю д-ов и мл. шк-ов.
 3.ПРАКТИЧЕСКАЯ - проводится работа по ознак-ю самих д-ов со школой: 
 а)беседа о школе; б)экскурсия к зданию школы, затем в школу (здание, класс, правила поведения); в)встреча с первоклассниками, совместные праздники; г)знакомство со шк. принадлежностями
Восп-ль после выпуска Д. в школу продолжает поддерживать контакт с уч-ем, интересуется успеваемостью, присутствует на нек. уроках.
Вся эта работа равномерно распр-ся в течении года. Ее не должно быть много. Важнейшим условием эффективности по налаживанию связей между ДОУ и школой явл-ся доброжел. деловой контакт между восп-ем и уч-ем.


40 Совр. образовательные программы в системе д-го образ-я
В 1991 году было утверждено "Врем/ положение о д-м учр-ии". В нем отмечалось, что единая программа неизбежно приводила к единообразию форм, сод-я и методов пед. процесса без учета инд. особ-ей Д; был отменен порядок действия Программы как обяз. единого док-та. Сегодня ДОУ России работают по программам, созданным науч. Кол-ми и пед-ми-иссл-ми ( Закон РФ "Об образовании",1991 г. ). В 1995 г постановлением Прав-ва РФ было утверждено "Тип. положение оДОУ", в кот. отмечалось, что ДУ имеет право сам-но выбирать программы из комплекса вариат. программ и технологий, реком-ых органами упр-я образ-ем, вносить изменения в них, а также разрабатывать собств. (авторские) программы. Программы должны строиться на принципе личностно-ориен-го взаимодействия взр-х с Д. Программы должны быть нацелены на разв-е любозн-ти как основы познав. акт-ти у д-ка; разв-е спос-ей р-ка; форм-е твор. воображения; разв-е коммуникативности. Программы должны обеспечивать охрану и укрепление физ. и психич. здоровья Д, их физ. разв-е; эмоц. благополучие каждого р-ка; интел. разв-е р-ка; создание условий для разв-я личности р-ка, его твор. способ-ей; приобщение Д. к общечел-им ценностям; взаимод-ие с семьей для обеспечения полноц. разв-я р-ка. Программы должны предусматривать орг-цию дет. жизни в трех формах: зан-я как спец. организованная форма обуч-я; нерегламентированные виды деят-ти; свободное время, предусмотр. для р-ка в д/с в течение дня. Программы должны строиться с учетом специф.для Д. д. в. видов деят-ти (игра, констр-е, изобр-ая, муз-ая, театр-ая деят-ти и т.д.); 
Программы должны предусматривать возм-ть реал-ии инд. и диф-го подходов в работе с Д. Совр. программы класс-ся на вариат-е и альтер-е; базовые, федер., регион., муницип.; основные и доп-е; примерные; комплексные и парциальные. Вариат-ые программы могут быть осн-ми и доп-ми . 
Осн-е программы. Сод-е осн. пр-мы отвечает треб-ям комплексности, т.е. включает все осн. напр-я разв-я личности р-ка: физ., позн.-речевое, соц.-личностное, худ.-эстет-е, и содействует форм-ю разностор. способ-ей р-ка (умств., коммун., регуляторных, двиг., творческих), становлению специф. видов дет.деят-ти (предметной, игровой, театр-ой, изобр-ой, муз-ой, констр-ия и др.). Т. обр., осн. пр-ма определяет весь спектр общеразв-их (в том числе коррек-ых) задач и все содержательные аспекты образ. деят-ти ДОУ в рамках реализации осн. образ.услуг. К осн. комплексным пр-мам д-го образ-я отнесены: "Гармония разв-я" (Д.И.Воробьева); "Д/с дом радости" (Н.М.Крылова), "Детство" (В.И. Логинова, Т.И. Бабаева и др.);"Зол. ключик" (Г.Г. Кравцов и др.); "Истоки" (под ред. Л.Е. Курнешовой), "Из детства в отрочество" (под ред. Т.Н.Дороновой), "Кроха" (Г.Г. Григорьева, Е.Г. Кравцова и др.); "Пр-ма восп-я и обуч-я в д/с" (под ред. М.А. Васильевой, В.В. Гербовой, Т.С. Комаровой); "Пр-ма для групп кратковр.пребывания в д/с: ст. д. в." (под ред. Т.Н.Дороновой, Н.А.Коротковой); "Радуга" (под ред. Т.Н.Дороновой); "Развитие" (под ред. О.М.Дьяченко). В рамках реал-и осн. образ. деят-ти ДОУ могут прим-ся специализированные программы: "Красота. Радость. Творчество" (А.В.Антонова, Т.С.Комарова и др.); "Росинка. В мире прекрасного" (Л.В.Куцакова, С.И.Мерзлякова); "Худ. труд" (Н.А. Малышева); "Природа и худ-к" (Т.А.Копцева); "Камертон" (Э.П.Костина); "Гармония", "Синтез" (К.В.Тарасова, Т.В.Нестерено); "Малыш" (В.А.Петрова); "Муз. шедевры" (О.П.Радынова); "Ритмическая мозаика" (А.Н.Буренина); "Пр-ма разв-я речи Д. д. в." (О.С.Ушакова); "Пр-ма матем-го разв-я Д. д. в. в системе "Школа-2000"" (Л.Г. Петерсон); "Росинка. Расту здоровым" (В.Н.Зимонина) и др. Предоставление доп.образ. услуг (платных, бесплатных) и реал-я доп. образ. пр-м осущ-ся только по желанию род-ей (их закон. представителей) на догов. основе с ними. Исп-е доп. пр-м д-го образ-я (далее доп. пр-мы) стало возможным с разв-ем новых гибких форм образ-я д-ов в творч. студиях, кружках. К дополнительным относятся образ. пр-мы разл. направленности: худ-эстет-го цикла, этнокультурные, культурологические, интел--развивающие, коммуникативно-речевые, экол-е, физк-оздор-е, разл. коррек-ой напр-ти и др. В отд. случаях в кач-ве доп. могут исп-ся парциальные пр-мы до-го образ-я. 
Комплексные программы. 
Пр-ма "Истоки". В дан. пр-ме целостно определены сод-е и хар-р совр. пед. процесса, напр. на разв-е базиса личностной культуры р-ка д. в. Она реализует важнейший принцип гуман. пед-ки - диалога взр-го и р-ка, Д. между собой, пед-ов др. с другом, пед-га с род-ми. Пр-ма "Истоки" отражает непреходящее значение д-го детства как исключ. важного, базового периода для послед. разв-я чел-ка. Основу пр-мы составляют концепция психол-го возраста как этапа разв-я р-ка, имеющего свою структуру и динамику, а также науч. положение А.В.Запорожца об амплификации (обогащении) дет. разв-я, взаимосвязи всех его сторон. 
Осн. цель пр-мы - форм-е разност. развитой личности в возрасте от рождения до 7 лет, ее унив-х, в том числе творч-х, способ-ей до уровня, соотв-го возр. возм-тям р-ка; обеспечение для каждого р-ка равного старта разв-я; сохр-е и укр-е здоровья. 
В соответствии с этим подходом в пр-ме выделены след. возр. этапы : ран. детство - мл-во (до 1 года); р. в. (от 1 года до 3); дошк. детство: мл. д. в. (от 3 до 5 лет) и ст. (от 5 до 7 лет). Такая возр. период-я, по мнению авторов, позволяет видеть как наиболее общие тенденции, так и инд-ю перспективу разв-я каждого р-ка. 
Пр-ма строится в соответствии с дид. принципами восп-я, обуч-я и разв-я Д. д. в. Для каждого возр. этапа в пр-ме выделены 4 вед. линии разв-я: соц-е, познав-е, эстет-е и физ-е; раскрываются особ-ти разв-я этих линий в млад., ран., мл. и ст. д. в.; задается иерархия осн. видов деят-ти (общение, предм. деят-ть, игра). Игр. деят-ти как основной в разв-и личности р-ка д. в. в пр-ме отводится особое место. Игра пронизывает все структ. компоненты пр-мы и ее сод-е в целом. 
В пр-ме выделены новые, сам-ые разделы: "Здоровье", "Речь и реч. Разв-е", "Мир, в кот. мы живем", "Природа и р-ок", "Культура быта" и др., кот. ее существенно доп-ют и обог-ют. 
Пр-ма "Радуга". Работа по пр-ме "Радуга" ведется по заказу Минобр России с 1989 г Авторы пр-мы (Т.Н. Доронова, В.В. Гербова, Т.И. Гризик и др.) назвали ее "Радуга", сравнивая с 7 цветами радуги. 7 основ 7 видов деят-ти в работе с Д: физ. культура; игра; изо- деят-ть и ручной труд (на основе знакомства с нар. декор.-прикладным искусством); констр-е; зан-е музыкой и танцами; зан-я по разв-ю речи и ознак-е с окр. миром; мат-ка. 
Вся пр-ма подчинена работе по созданию традиций, кот. позволяют сделать жизнь р-ка радостной и содерж-й, помогают избавиться от накоп-ся напряж-я, успокоить малыша. 
В процессе стан-я личности ос. значение приобретает восп-е уважения к личной собст-ти и содерж-го и позит.отношения р-ка к окр. миру, др. людям, себе. 
Пр-ма "Развитие". Пр-ма разраб-сь науч. кол-ом под рук-ом известного отеч. психолога, доктора пс. наук, профессора Л.А.Венгера. 
В основу пр-мы легли идея А.В. Запорожца о самоценности д-го периода разв-я и концепция Л.А.Венгера о разв-и способ-ей. 
Пр-ма требует устан-я отношений, основанных на личностно -ориент-ой модели восп-я и обуч-я. Пр-ма составлена для каждого возраста и содержит объясн. записку и детальную хар-ку работы с Д. 
Цели: разв-е у Д. ум. и худ. спос-й, а также разв-е специф. д-ых видов деят-ти. 
Кардинально изменены способы д-го обуч-я - перед Д. ставится система послед. усложняющихся задач. Осн. акцент пр-мы сделан не на то, какой факт.материал дается Д., а на то, как он дается. При разработке пр-го материала в 1 очередь учитывалось, какие ср-ва реш-я познав. и творч. задач должны быть усвоены Д, и на каком содержании эти ср-ва могут быть усвоены наиболее эффективно. В мл. гр. осн. ср-ми явл-ся сенс.эталоны (так наз. "ударный" раздел - развитие сенс. культуры); в ср. - нагл. модели простр. отношений типа плана или чертежа (форм-е простр. отношений); в ст. д. в. центр. место занимают условно-символ-е нагл. модели, отражающие кол-ые отношения, отношения звуков в слове, взаимосвязь явл-й природы, отношение между содержанием и объемом понятий (мат-ка, грамота, экология, логика). В комплексе пр-мы отсутствуют разделы "Разв-е музыкальности" и "Физ-ое разв-е". Авторы рек-ют пр-мы: "Гармония", "Синтез" ( К.В.Тарасова, Т.В.Нестерено); "Малыш" (В.А.Петрова) - муз. восп-е и разв-е; рек-ции по орг-ции физ. восп-я в ДОУ Маханевой.
 Пр-ма "Детство". В 1995 году кол-ом преп-ей кафедры д. пед-ки РГПУ им.А.И.Герцена (В.И. Логинова, Т.Н. Бабаева, Н.А. Ноткина и др.) была разработана пр-ма "Детство". Цель пр-мы обеспечение целостного разв-я личности р-ка в период д. детства: интел-го, физ-го, эмоц.-нравственного, волевого, соц.-личностного. Введение р-ка в окр. мир осущ-ся путем его взаимодействия с разл. сферами бытия и культуры. Обуч-е на зан-ях направлено на систем-ию, углубление и обобщение личного опыта р-ка. Кол-во зан-й! и их продолж-ть не регламентированы. Педгу предоставляется право сам-но определять необх-ть их проведения, сод-е, способ орг-ции и место в режиме дня. Сод-е пр-мы разделено на 4 блока: "Познание", "Гуманное отношение", "Созидание", "ЗОЖ". Пр-ма состоит из 3 частей в соответствии с 3 ступенями д. в. мл. (3 и 4 г. ж.), ср. (5 г. ж.) и ст. д. в. (6 и7 г. ж.). Пр-ма, ориентированная на соц.-личностное разв-е р-ка, восп-е позит. отношения к окр. миру, включает новый важный раздел "Отношение к самому себе". 
Программа "Кроха". Пр-ма разработана автор. кол-ом Нижегородского института разв-я образ-я под рук. К п н Г.Г. Григорьевой. 
Впервые подготовлена пр-ма восп-я р-ка от рождения до3 лет для род-ей (раскрываются общие закон-ти разв-я чел-ка в р. в. и ср-ва обеспечения его полноц. разв-я). Цель пр-мы комплексное разв-е, восп-е и обуч-е Д. в возрасте до 3 лет. Разработана пр-ма в духе идей гуманизации сем. и общ-го восп-я мал. Д. Пр-ма предусматривает разноуровневый, инд.-дифференцированный подход к р-ку. Пр-мы восп-я и разв-я р-ка представлены в диалектическом единстве и взаимосвязи. При этом подчеркивается ориентировочный хар-р их сод-я и необходимость учета инд. темпов, уровня и направленности разв-я малыша. Пр-ма построена на принципах системности и деятельностного подхода, представлена 4 блоками: предродовая пед-ка; хар-ка особ-тей физ. и псих. разв-я р-ка от рождения до 3 лет; разв-е и восп-е Д. 1 г. ж.; разв-е и восп-е р-ка 2 и 3 г. ж. Пр-ма содержит информ. материалы по всем напр-ям разв-я личности р-ка до 3 лет, а также метод. рек-ии. В нее включены подборка хрестом. материалов (литер. пр-ий) для чтения и рассказывания их Д, многофункциональные справ. материалы и перечень метод. лит-ры. В приложениях даны таблицы уровней разв-я и достижения Д. в каждом возр. периоде, а также приводится лит. материал, прим. сценарии сем. праздников. 
Парциальные программы. 
Пр-ма "Юный эколог" (Автор: С.Н.Николаева). 
Цель: восп-е экол. культуры д-ов. 
Пр-ма может быть использована ДУ, кот. от традиц. ознак-ия с природой переходит к решению вопросов экол. восп-я д-ов. 
В пр-ме представлено 5 разделов; первые 2 посвящены раскрытию взаимосвязи раст-й и жив-х со средой обитания; 3 прослеживает их роль в процессе онтогенеза - роста и разв-я отд. видов раст-й и высших жив-х; в 4 раскрываются взаимосвязи внутри сообществ, жизнь кот. Д. могут наблюдать; 5 раздел показывает разные формы взаимодействия чел-ка с природой. 
В пр-му "Юный эколог" входит подпр-ма - она предназначена для повышения квал-ии пед-ов и переориентации их мышления с "озн-я с природой" на "экол. восп-е". К пр-ме разработаны метод. мат-лы "Восп-е экол. культуры в д-ом детстве", в кот. раскрыта конкр. технология экол. восп-я ст. д-ов в условиях д/с, представлено план-е работы с Д. на протяжении уч. года по месяцам и неделям. 
Пр-ма "Семицветик" ( Авторы: В. И. Ашиков, С. Г. Ашикова). 
Цель: культурно-экол. образ-е Д. д. в., становление нач. этапа духовно богатой, творческой, саморазв-ся личности, восп-е нрав-ти, шир. кругозора, разв-е творчества через восприятие красоты. Выделены блоки: "Планета Земля", "Небо", "Искусство", "Светочи"; предлагаются темат. план-е работы на год и прим. конспекты зан-й. Большое внимание уделено совм. творческой деят-ти Д. и взр-х. Пр-ма рассчитана на исп-е ее в д/с, в худ-х и творч-х дет. студиях, а также в дом. восп-ии. К пр-ме прилагается хрестоматия "Про Небо и Землю: Сказ. хрестоматия", в кот. вошли нар.сказки и легенды разных стран по тематике первых двух блоков. Авторами созданы пособия: "Солн. круг", "100 зан-й с Д.д.в. по пр-ме "Семицветик", "Азбука мира", "Уроки мира". 
Пр-ма "Красота - радость - творчество" (Авторы: Т. С. Комарова и др.). 
Цель: духовное, интел-ое и сенс-е разв-е Д. в д-м детстве. Пр-ма эстет-го восп-я и разв-я худ.-творческих спос-ей строится на принципах народности и комплексного исп-я видов искусств (муз., изо., театр., лит-ры и арх-ры). 
Пр-ма "Муз. шедевры" (Автор О. П. Радынова). 
Цель: форм-е основ муз. культуры у Д. д.в., разв-е творч. спос-ей в разных видах муз. деят-ти. Автор предлагает четкую систему работы на основе исп-я пр-ий искусства, подлинных образцов мир. муз. классики. К пр-ме разработаны метод. рек-ии для пед-га, система зан-й для всех возр. групп д/с, беседы-концерты, развлечения. В пр-ме осущ-ся взаимосвязь позн-ой, ценностно-ориентированной и твор-ой деят-ти Д. в процессе форм-я у них основ муз. культуры. 
Пр-ма "Я, ты, мы" (Авторы: О. М. Князева, Р. Б. Стеркина). 
Цель: соц.-эмоц-ое разв-е р-ка д. в., форм-е его эмоц. сферы и соц. компетентности. 
Пр-ма помогает решать комплекс задач, связанных с восп-ем нр. норм повед-я, умением строить свои взаимоот-я с Д. и взр-ми, достойно выходить из конфл. ситуаций, адекватно оценивать собств. возможности. Даны метод. рек-ии пед-гу и род-ям. В комплект входят уч-наглядные пособия. 
Пр-ма "Я человек" (Автор С. А. Козлова). 
Цель: раскрыть для р-ка окр. мир, сформ-ть у него предст-е о себе как о представителе чел-го рода, о людях, живущих на Земле, об их чувствах, поступках, правах и обяз-ях, разнообр. деят-ти; на основе познания разв-ть творческую, свободную личность, обладающую чувством собств. достоинства и проникнутую уваж-м к людям. 
Пр-ма включает 4 раздела; "Что я знаю о себе", "Кто такие взр-е люди", "Чел-к - творец", "Земля - наш общий дом". Автором предлагается уч. пособие "Теория и методика озн-я д-ов с соц. действительностью", кот. может служить технологией реал-ии пр-мы "Я - чел-к". 
Пр-ма "Наследие" (Авторы: М. М. Новицкая, Е. В. Соловьева). 
Цель: введение р-ка в русскую культуру, приобщение к таким дух. ценностям, кот. явл-ся связующим звеном между людьми. 
Пр-ма состоит из блоков, имеющих относ. сам-ое значение и опр. задачи: круг событий; сем. круг; круг чтения. 
Авторами разработаны содерж. материалы к этим блокам, сценарии праздников, нар. игры, список лит-ры. Авторы используют трад. для русской культуры земледельческий календарь, в кот. отражен ритм годовой жизни природы и чел-ка во взаимодействии с ней. Православный календарь выступает как форма нар. традиций и памяти об истории страны и мира. Календарь пам. дат напоминает о различных явлениях и событиях русской класс. культуры. 
Пр-ма "Здоровье" (Автор В. Г. Алямовская). 
Цель: восп-е д-ка физ. здорового, разносторонне разв-го, инициативного и раскрепощенного, с чувством собств. достоинства. Автор предлагает систему, состоящую из 4 осн. напр-й, каждое из кот. реал-ся одной или несколькими подпр-ми: обеспечение психол-го благополучия; охрана и укр-е здоровья Д.; дух. здоровье; нр.здоровье; приобщение р-ка к общечел-им ценностям. 
Пр-ма разв-я речи Д. д.в. в д/с (Автор О. С. Ушакова). 
Цель: разв-е речи д-ов. 
В основе системы разв-я речи д-ка лежит компл. подход, разработана мет-ка, направленная на решение взаимосв. задач реч. разв-я: фонет-ю, лекс-ю, грамм-ю и на их основе - разв-е связной речи. 
В данную мет-ку включены отд. конспекты, игры, реч. упр-я, творческие зад-я, направленные на решение всех реч. задач по разным возр. группам. 
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